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RESUMEN

Ante la actual degradacion del medio, el
reto es que tanto los individuos como las institu-
ciones actlien sosteniblemente. Necesitamos ad-
quirir urgentemente un conocimiento y un com-
portamiento “ecologico” que permita desarro-
llarnos sin crecer mas alla de nuestros limites, por
lo que una eficaz relacion entre sostenibilidad y
educacion es uno de los desafios mas urgentes y
necesarios. Conscientes de ello, presentamos una
propuesta educativa —la Educacion Ambiental e
Intercultural para un Desarrollo Sostenible-,
que introduce la gestion sostenible en el curriculo
y permite salvar la distancia entre la teoria y la
practica cotidiana, capacitando al alumnado para
tomar decisiones adecuadas a la sostenibilidad.
Palabras clave: Desarrollo sostenible, Educa-
cion Ambiental e Intercultural, estrategia meto-
dologica, fundamentos.
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ABSTRACT

In the face of the current degradation of
the environment, the challenge is for individuals
and institutions to act in a sustainable way. We
urgently need to acquire ecological knowledge
and behaviour that will allow us to develop wit-
hout growing beyond our limits; therefore, an ef-
fective relationship between sustainability and
education is one of the most urgent and necessary
challenges. Conscious of this, we present an edu-
cational proposal- Environmental and intercul-
tural education for sustainable development -
that introduces sustainable management in the
curriculum and lets us cover the distance bet-
ween theory and practice, preparing students to
make decisions adapted to sustainability.

Key words: Sustainable development, environ-
mental and intercultural education, methodolo-
gical strategy, foundations.
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INTRODUCCION

ACERCA DE LA NECESIDAD DE CONSENSUAR UN MARCO TEORICO
PARA EL DESARROLLO SOSTENIBLE

La crisis ambiental en que nos hallamos inmersos es consecuencia del actual modelo
social y econdmico que, basado en el crecimiento sin limites y en el que la utilizacion de los
recursos naturales y los impactos ambientales se supeditan a la actividad productiva, com-
promete no sélo a las generaciones presentes, sino también, especialmente, a las futuras.

Ya en la Conferencia de Estocolmo, celebrada en 1972, expertos de distintos paises
manifestaron la necesidad de integrar armonicamente el desarrollo econémico y el ambien-
te.! Desde entonces, términos como ecodesarrollo® o nuevo desarrollo® fueron utilizados
en referencia a esta nueva forma de relacion. Pero, es a partir del Informe Brundlandt (Co-
mision Mundial del Medio Ambiente y del Desarrollo, 1987), cuando se acuiia el término
desarrollo sostenible®, el mas generalizado y mas comunmente aceptado, a pesar de que
presenta graves problemas de ambigiiedad’.

Asi, aunque para algunos el Informe representa “un importante avance conceptual”
que coloca el desarrollo “en su mas amplio 4mbito ambiental e intergeneracional”. Otros
seflalan, que ese concepto es antropocéntrico y estd envuelto de una idea de crecimiento
economico. De hecho, esta definicion esta envuelta de presiones economicistas, visibles
tanto en el Informe’ como en declaraciones politicas desde entonces produc1das, pues, ade-
méas de suambigiiedad, contiene contradicciones en cuanto a su operatividad®. Abundando

1 Cfr. Amigos de la Tierra (1972). Informe sobre la conferencia de Estocolmo. http://[www.tie-
rra.org/spip/spip.php. BIFANI, P. (1999). Medio ambiente e desarrollo sostenible. EPALA Editora, Ma-
drid; FREITRAS, M (2000). “Educagao para o desenvolvimento sustentavel: sugestdes para a sua imple-
mentagao no ambito da Década das Nagoes Unidas”, en: SILVA, B. & ALMEIDA, L. (Org.) (2000). Actas
do VIII Congresso Galaico Portugues dePszcoPedagogza pp- 1474- 1488; IMENEZ HERRERO, L (2001).
Desarrollo sostenible y economia ecoldgica. Editorial Sintesis, Madrid.

2 Cfr. SACHS, I. (1973). Desenvolvimento includente, sustentavel, sustentado. Editora Garamond, Ldta, Rio
de Janeiro, citado por IMENEZ, L. (2001). Op. cit.

3 Cfr.PERROUX,F. (1984). El desarrollo y la nueva concepcion dinamica economica. Ediciones del Serbal,
Barcelona.

4 Sustentable, en la terminologia latinoamericana.

La traduccion de sustainable development ya origina confusion por si misma, pues mientras el término inglés
“development” significa tanto “crecimiento” como “evolucion”, en otros idiomas (castellano, portugués) es si-
noénimo de “crecimiento” y, al igual que la expresion francesa développment durable, ain mas ambigua, pue-
den camuflar una de las aportaciones centrales del concepto: el rechazo a la idea del crecimiento ilimitado.

6  MAYOR,F. (1999). The role of Culture in Sustainable Development”, en: EDP/UNSCO (Ed.) Sustainable
Development education the force of change. EDP/UNESCO, Caracas, p. 11.

7  Reconociendo limites para el principio de inter-generacionalidad, el Informe afirma que “el imperativo mas
urgente de las proximas décadas es acelerar el crecimiento econémico” (lo que ha sido usado como argumen-
to para el establecimiento de una equivalencia entre desarrollo sustentable y crecimiento econdémico)

8  FREITAS, M. (2000). Op. cit.; HERRERO, S. (2006). “Reflexiones y propuestas para un desarrollo local

equitativo y sostenible”, en: MURGA MENOYO, M. (Coord.,) (2006). Desarrollo local y Agenda 2. Pear-
son Prentice Hall, Madrid, pp. 317-344.
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en ello Fien & Tilbury’, indican que esta ambigiiedad no es casual y la que definicion de
Desarrollo sostenible dada en el Informe Brundlandt responde al intento de que
“afirmando la necesidad de un cambio, no socave sistemas de apoyo fisicos y sociales”.

Algunas de estas contradicciones se intentaron superar en los sucesivos Informes de
1990 y 1992 del Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo (PNUD) y en las conclu—
siones de la Conferencia sobre la Salud y Ambiente para un Desarrollo Humano Sostemble
Si bien, la tentativa de mayor elaboracion del concepto se materializa en la Agenda 21"

No obstante, en la actualidad coexisten varias definiciones de DS, algunas de ellas
muy criticas, hasta el punto de suscitar numerosos debates sobre su viabilidad, interpreta-
cion e implementacion, como recoge Santamarina'>.

Estas deﬁn1c10nes  —que estan cargadas de valor, pues responden a intereses socioe-
condmicos particulares'*- pueden ser categorizadas en dos grandes grupos: a) uno que pri-
vilegia el “crecimiento econdmico sustentable”; otro que se centra en el “desarrollo
humano sostenible”.

Pero, aunque sea mas facil ponernos de acuerdo en lo que o es un desarrollo sosteni-
ble que en lo que s7 es, el postergar la transicion a la sostenibilidad significara reducir las
opciones de las futuras generaciones y precipitar el colapso de nuestro planeta, pues un
mundo sostenible podria ser mucho mejor que el actual'*; por lo que se hace imprescindible
avanzar, desde la perspectlva de la sostenibilidad y la equidad"®, hacia modos de vida y ac-
tividades econémicas que no superen la capacidad de carga de los ecosistemas y no generen
desigualdades sociales.

9  FIEN, J. & TILBURY, D. (2002). “The global challenge of sustainability”, en: TILBURY, S., FIEN &
SCHEREUDER (Eds.). Education and Sustainability: responding to the Global Challenge, Comission on
Education and Communication, [UCN, Gland, Switzerland and Cambridge, UK, p.2.

10 Que define desarrollo humano sustentable como “un proceso que mejora el destino de los seres humanos
(...)que es holistico, integrado e integrador de los elementos que conforman la totalidad ambiental (...) en lo
cual los elementos y Tas partes solo pueden ser evaluados significativamente en su relacion con el todo (...),”
(JIMENEZ HERRERO, L (2001). Op. cit., p.73). Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo
(PNUD) de 1990y 1992 y las conclusiones de la Conferencia sobre la Salud y Ambiente para un Desarrollo
Humano Sustentable.

11 Documento elaborado por 179 gobiernos en la reunion paralela ala Cumbre de la Tierra, celebrada en Rio de
Janeiro en 1992.

12 SANTAMARINA CAMPOS, B. (2006). Ecologia y poder. El discurso medioambiental como mercancia.
Catarata, Madrid.

13 FIEN, J & TILBURY, D (2002). Op. cit.

14 BROSWINNER, F (2005). Ecocidio. Laetoli. Pamplona; MEADOWS, D, RANDERS, J &« MEADOWS, D
(2006). Los limites del crecimiento 30 afios después. Galaxia Gutenberg, Barcelona; REES, M (2005). Nues-
tra hora final. ;Sera el siglo XXI el ultimo de la humanidad?. Critica editorial, Madrid.

15 Laequidad se convierte, por tanto, en un elemento central del nuevo paradigma ambiental, y se asienta en el
principio de que no existe mayor injusticia que tratar como iguales a los desiguales (NOVO, M (2005). La
educacion ambiental: bases éticas, conceptuales y Metodolégicas. Universitas, Madrid); sin olvidar que las
desigualdades se producen tanto en los paises del “Norte” como en los del “Sur”, pues existe un interés co-
mun entre las clases dominantes del “Norte” y del “Sur”, con su proyecto neoliberal, contra los intereses de
las clases populares, aumentando la pobreza y el subdesarrollo, no por la falta de recursos —como constante-
mente se anuncia-, sino por el control desigual de los recursos existentes en el planeta (NAVARRO, V.
(20006). “Las causas del subdesarrollo”, en: GUERRA, A. & TEZANOS, JF. (2006). Las politicas de la Tie-
rra. Editorial Sistema, Madrid, pp. 175-185.
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Se debe, por tanto, alcanzar rapidamente un amplio consenso centrado en algunos
principios que deben tenerse en cuenta para actuar sosteniblemente: 1) la imposibilidad del
crecimiento ilimitado, lo que implica impulsar el desarrollo cualitativo y no la expansion fi-
sica, implementando una economia con restricciones ecoldgicas; 2) la necesidad de alcan-
zar objetivos sociales (satisfacer las necesidades de las generaciones presentes y futuras),
segun las culturas; en lugar de objetivos individuales y/o inmediatos; 3) la solidaridad intra
e intergeneracional; 4) combinar el conocimiento y la regulacion “para “internalizar las ex-
ternalidades”; 5) la necesidad de conservar los recursos naturales (reduciendo su uso y la
produccidn de residuos, reutilizando y reciclando, reduciendo, en definitiva la huella eco-
l6gica'®; 6) valorar la diversidad biologica y cultural e impedir que cualquier comunidad
amenace la viabilidad de las demas o de la Tierra; y, 7) promover un sistema de valores que
refuerce los fines sociales y al mismo tiempo las actuaciones sostenibles.

Hablamos, por tanto, de un modelo alternativo de desarrollo que ha de construirse ac-
tivamente por la ciudadania, con el objetivo de satisfacer las necesidades presentes y futu-
ras de forma equitativa, en las diversas culturas. Es decir, debemos encontrar un nuevo for-
mato para nuestras costumbres insostenibles que logre una transicion hacia un régimen
sostenible, y esto es tarea de todas las comunidades de nuestro planeta, con una implicacién
a fondo, que debe afectar a cuatro niveles: 1) personal y familiar, 2) local y regional, 3)
nacional y 4) internacional (global).

SOSTENIBILIDAD Y EDUCACION: UN VINCULO IMPRESCINDIBLE

La humanidad puede y debe responder a las sefiales que indican que el crecimiento
mundial alcanza ya unos niveles insostenibles. Lleg6 el momento de buscar soluciones po-
liticas, econdmicas, sociales y ambientales para alejar el mundo del borde del abismo al que
se asoma y en todo ello la educacion juega un papel fundamental."”

Existe, por tanto, una relacion biunivoca entre educacion y desarrollo, pues aunque esta
universalmente reconocido que la educacion es un derecho humano fundamental, son los siste-
mas educativos dominantes los que determinan el tipo de sociedad y de individuo que prevale-
cey, por consiguiente, el grado, la forma y, sobre todo, la orientacion del desarrollo que se pre-
tende lograr. Las metas a perseguir y los métodos para hacerlo estan determinados por la estruc-
tura ideoldgica que les sirve de soporte. Por eso, es fundamental definir que tipo de educacion
es necesario implementar para lograr el desarrollo que pretendemos. Se trata, en definitiva, de
fundamentar y fijar las reglas del juego para lograr el modelo de ser humano y de sociedad que
aspiramos a consolidar'®. Es decir, si pretendemos que la educacion tenga la doble funcion so-
cial de, por una parte, formar a las nuevas generaciones en un modelo de sostenibilidad integral
(solidaridad sincronica y diacronica), y, por otra, de contribuir al cambio en los estilos de vida,
en los conocimientos y conductas de la sociedad actual, se necesitara un marco de referencia
que fundamente y concrete las propuestas educativas.

16 WACKERNAGEL, M. & RESS, W. (1996). “National Natural Capital Accounting with the Ecological
Footprint Concept”, Ecological Economics, 29, pp. 375-390.

17 MEADOWS, D. et al., (2006). Op. cit.

18 MURGA MENOYO, M. (2006). “La educacion necesaria: sinergias desarrollo-educacion”, en: MURGA
MENOYO, M. (Coord), (2006). Op. cit., pp. 189-214.
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El desarrollo local y global requiere una educacion en condiciones de equidad, y este
tipo de educacion -que contempla tanto el desarrollo personal como los aspectos ambienta-
les, socioecondémicos y culturales- esta intimamente unida a la sosteniblidad; por consi-
guiente ambas dimensiones se retroalimentan de manera sinérgica y son herramientas in-
dispensables para dejar de convivir con la insostenibilidad actual. Si compartimos la idea
de que el desarrollo sostenible es sobre todo un desarrollo basado en el conocimiento, es
preciso que afloren no sélo las capacidades, sino también los compromisos y la disposicion
aactuar, por ello partiendo de que la “sostenibilidad comienza por uno mismo, y en nuestro
entorno”, sin olvidarnos de su relacién con lo global, es conveniente realizar actividades
educativas que nos permitan:

a) construir un nuevo modelo basado en los principios de la sostenibilidad;

b) comprender la conexion de los procesos ambientales, sociales, econémicos y cultu-
rales;

¢) conocer la problematica socioambiental local y global “glocal” y sus relaciones;

d) capacitar para analizar los conflictos socioambientales, en el debate de alternativas y
en la toma de decisiones, individuales y colectivas;

e) favorecer la extension de “buenas practicas sostenibles” en diferentes contextos y
culturas.

En consecuencia, y de acuerdo con lo establecido por la UNESCO (2005) en el
“Compromiso para una Educacion para la Sostenibilidad”, nos debemos comprometer en
campaiias de difusion, congresos, publicaciones,..,e incorporar a nuestras acciones educa-
tivas, entre otras, las recomendaciones de la ONU y la UNESCO para la Década de Educa-
cion para un Desarrollo Sostenible (2005-2014); asi como el compromiso de un segui-
miento cuidadoso de las acciones realizadas, dandolas a conocer para un mejor
aprovechamiento colectivo.

La Educacion Ambiental y, mas concretamente, la Educacion para el Desarrollo Soste-
nible, la Educacion para la Sostenibilidad y la Educacion Ambiental e Intercultural para un De-
sarrollo Sostenible (EADS)" —la propugnada y presentada en esta trabajo- vienen abordando la
construccion de una sociedad orientada a la construccion de sociedades y futuros mas sosteni-
bles; si bien, de diferente forma y con distintos significados en funcion del contexto en que se
aplican. Por ello, consideramos imprescindible aclarar el concepto de EDUCACION que sub-
yace en nuestro planteamiento, de lo que nos ocupamos en el siguiente apartado.

MARCO CONCEPTUAL DE LA EDUCACION AMBIENTAL E
INTERCULTURAL PARA UN DESARROLLO SOSTENIBLE (EADS)

Como su nombre indica, la EADS contempla tanto los principios de la Educacion
Ambiental -construida a partir de una preocupacién mas marcadamente ecologica y los

19 Utilizamos las siglas EADS para no proponer nuevas nomenclaturas que todavia no estan consensuadas,
pero la Educacion Intercultural “impregna” todo nuestro planteamiento, como puede verse en el apartado si-
guiente.

20 Vid.,FREITAS, M. (2005). “Educagio para o desenvolvimento sustentavel: sugestdes para a sua implemen-
tacdo no ambito da Década das Nagoes Unidas”, en: SILVA, B. & ALMEIDA, L. (Org.) (2005). Actas do
VIII Congresso Galaico Portugués de Psicopedagogia, pp.1474-1488.
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de la Educacion Intercultural, construida a partir de una preocupacion de naturaleza mas
socio-cultural®.

Los principios propugnados por la EADS se fundamentan en el reconocimiento de
pertenencia a la realidad de la biosfera (sistema) y la complejidad de los factores que afec-
tan a dicharelacion de pertenencia; ademas, si hay que tener en cuenta la equidad y solidari-
dad sincronica y diacronica, la sostenibilidadzz, etc, se hace necesaria la clarificacion de
una serie de conceptos-referencia que nos ayuden a comprender el significado y finalidad
educativa de la EADS en un mundo globalizado, caracterizado por la transnacionalizacion
de laproduccion, la permeabilidad de las fronteras nacionales, la revolucion de las tecnolo-
gias de la comunicacion y el transporte, y la apariciéon de companias transnacionales como
motores principales del poder econdmico™.

Dado que vivimos en un mundo profundamente interconectado, -donde los centros y
las fronteras son inestables y estan constantemente redefinidas, rearticuladas y reordenadas-,
formar a las personas para que actiien sosteniblemente exige tener en cuenta la vision sistémi-
ca®, el pensamiento complejo”, la “glocalizacion™® y los principios del desarrollo sosteni-
ble*’. Por ello, los elementos basicos, de los que se derivan otros, en los que nos basaremos
para delimitar el marco conceptual de referencia, con el fin de definir un modelo educativo de
sustentabilidad integral®®, son los que se resumen en la tabla siguiente (Tabla 1).

21 Dehecho, la Educacion Intercultural se constituyd como un campo de contribuciones multiples que supero,
claramente, el problema de la insercion de emigrantes (con el que se inicié en Europa) e incluye hoy temati-
cas relacionadas a las cuestiones de identidad, percepcion y valorizacion de las diferencias, configurando el
sentido de colectividad en sociedades complejas. Asi “reconociendo el caracter multidimensional y comple-
jo de la interaccion entre sujetos de identidades culturales diferentes, la Educacion Intercultural busca desa-
rrollar concepciones y estrategias educativas que favorezcan la superacion de los conflictos y de las estructu-
ras socio-culturales generadoras de discriminacion, exclusion y/o de sumision entre grupos sociales”
(FREITAS, M. & FLEURI, R. (en prensa). “Conceito de complexidade. Uma contribui¢do para a formulag-
a0 de principios epistemologicos da educagio intercultural, ambiental e para a sustentabilidade”. Actas do 111
Semindrio Internacional Educagdo Intercultural, Movimentos Sociais e Sustentabilidade: perspectivas
epistemologicas e propostas metodologicas, Florianopolis, 13 a 15 de Novembro de 2006.

22 NOVO, M. (2006). “El desarrollo local en la sociedad global: hacia un modelo ‘glocal’ sistémico y sosteni-
ble”, en: MURGA MENOYO, M. (Coord) (2006). Op. cit., pp-5-53.

23 STIGLITZ, J. (2002). El malestar de la globalizacion. Taurus, Madrid.
24 BERTALANFY, L. (1976): Teoria general de los sistemas. FCE, Madrid.

25 FREITAS, M. & FLEURI, R. (en prensa). Op. cit; MORIN, E (2001). Introduccion al pensamiento comple-
Jjo. Editorial Gedisa, Barcelona.

26 NOVO, M. (2006). Op. cit.

27 JIMENEZ HERRERO, L. (2001). Op. cit.; MCNEILL, JR. (2006). “Sostenibilidad y politicas de Estado:
una vision historica”, en: GUERRA, A & TEZANOS, JF. (2006). Las politicas de la Tierra. Editorial Siste-
ma, Madrid, pp.175-185.

28 VEGA MARCOTE, P. & ALVAREZ SUAREZ, P. (2006). « Fondement et étude d’une stratégie méthodo-
logique visant une éducation orientée vers la durabilité ». Vertigo: la revue électronique en sciences de [’en-
vironnement. 7 (3), pp. 1-17.
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Principios conceptuales de la educacion ambiental e intercultural

para un desarrollo sostenible

Vision sistémica

Complejidad

“Glocalizacion”

Concebir el medio
como realidad natural,
social, etc. con
fronteras, factores y
componentes
interrelacionados.
Hacer confluir las
interacciones y
retracciones entre el
todo y las partes.
Promover la integracion
de la colaboracion
interdisciplinar ¢
transdisciplinar
Reflexionar acerca de la
composicion,
estructura,...del medio.
Promover la
comprension de que
nada tiene lugar
aisladamente todo esta
supeditado a la realidad
natural y cultural de la
que forma parte.

Sustitucion de modelos
de analisis clasicos por
aquellos que validen las
realidades ambientales
complejas.

Los modelos
trascienden lo
descriptivo y buscan
explicaciones a las
interrelaciones de
variables ambientales,
sociales y culturales.
Considerar que la
estructura organizativa
de la realidad es
compleja

Pensar en lo uno y lo
multiple conjuntamente
Considerar las nociones
de orden, desorden,
necesidad, azar,
recursividad ... y sus
interrelaciones.

« Las estrategias de

accion ambiental
global, deben conjuntar
los valores de equidad y
solidaridad, asi como
incardinarse con
procesos sociales,
econdmicos y culturales
locales.

En una percepcion
“glocal” de la realidad
(pensar y actuar
localmente y
globalmente).

Principio de precaucion
local y global
Favorecer y potenciar la
participacion activa y
regular de todos los
agentes sociales
implicados a nivel
“glocal”.

Sintesis para analizar,
relacionar y
comprender el entorno
proximo y el lejano.

Es, por tanto, una educacion orientada a los procesos y al desarrollo de competencias

Y capacitacion para la accion y toma de decisiones, frente a la simple orientacion cara el pro-
ducto y los objetivos finalistas®. En su teoria y practica sera una EADS estratégica, coheren-
te con la complejidad de los problemas y soluciones que supone transitar humanamente hacia
un futuro sustentable y ecologicamente “sano”. La EADS asi entendida, antes que una posi-
bilidad educativa, es una necesidad social pues responde a la necesidad de contar con perso-
nas comprometidas en los problemas colectivos de los seres humanos en un mundo globali-
zado. Esta educacion, ademas de un valor fundamental, es también un instrumento dinamiza-
dor que propicia la construccion de sociedades ambiental y socialmente sostenibles. Asi mis-

29 BREITING, S. & MOGENSEN, F. (1999). “Action Competence and Environmental Education”, Cambrid-
ge Journal of Education, 29 (3), pp. 349-353.
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mo, la interrelacion entre desarrollo e innovacion, y de ésta ultima con los procesos de en-
seflanza-aprendizaje, nos reafirma en la funcion instrumental de la misma.

Si la educacion, como instrumento de socializacion, debe responder en cada época a
los problemas econdmicos, politicos y socioculturales, asumiéndolos como un reto que re-
quiere respuestas, la EADS es una herramienta indispensable en la construccion de una cul-
tura alternativa que afronte los conflictos planetarios generados por la pobreza, la injusticia
y ladesigualdad de manera critica y activa. Es decir, debe propiciar la construccion de nue-
vos conocimientos que permitan un mundo democraticamente participativo y sostenible,
aprendiendo de la complejidad ambiental a partir del potencial ecologico de la naturaleza y
de las diversas culturas. Pues, como sefialan Meadows et al., 2006, una sociedad sostenible
no tiene por que ser uniforme, al igual que en la naturaleza, la diversidad en una sociedad
humana seria tanto una causa como un resultado de la sostenibilidad.

Por ello, consideramos que para completar esta conceptualizacion debemos introdu-
cir una dimensioén que impregna todos estos principios -la cultural-, entendida ésta, desde
una perspectiva dindmica y cambiante, como un “instrumento mediante el cual nos relacio-
namos con el mundo y lo interpretamos, no es poseida, sino que forma parte inherente del
propio sujeto, le dota de identidad individual y colectiva... Y se refiere al conjunto de cate-
gorias simbdlicas que dan sentido o filtran el significado de la realidad fisica y social™*.
Asi lo considera también la UNESCO que, aunque identifica tres dominios principales del
concepto de Desarrollo Sostenible: la sociedad (incluyendo los aspectos politicos), el am-
bientey la economia, anade que la cultura es la dimension que fortalece las bases y funda-
mentos para la interrelacién entre los tres dominios™".

Por nuestra parte, asumimos el modelo “en red” propuesto por Freitas™ que integra
el Desarrollo Sostenible conuna Cultura de la Sostenibilidad en la Educacion Ambiental e
Intercultural para el Desarrollo Sostenible, incorporando al mismo algunas de las dimen-
siones incluidas por Sachs ** en la conceptualizacion del Desarrollo Sostenible (Figura 1).

30 FLEURI R. (Org.) (2002). Educagdo intercultural. Mediagdes necessarias. DP&A Editora, Brasil, Rio de
Janeiro.

31 ARIMA A., KONARE, AL., LINDDBERG, C., & ROCKFELLER, S. (2004). Draft International Imple-
mentation Scheme: United Nations Decade of Education for Sustainable Development, 2005-2014.
UNESCO, Paris, pp. 14-15.

32 FREITAS, M. (2006). De las (;exageradamente?) controvertidas relaciones entre la EDS y la EA hasta su
contribucion para lo que la década de las naciones unidas debe y puede ser. Texto de la conferencia presenta-
daen el Foro de Discusion en Educacion Ambiental y para la Sustentabilidad en las Instituciones de Educacion
Superior, realizado en 6 y 7 de noviembre, Universidad Iberoamericana Ciudad de México (no publicado).

33 A las consideradas por la UNESCO, Sachs incorpora estas nuevas dimensiones: a) social, fundamental por
motivos intrinsecos e instrumentales, a causa de la perspectiva de disrupcion social que amenaza muchos lu-
gares problematicos de nuestro planeta; b) ambiental, con sus dos dimensiones (el medio como proveedor de
recursos y como ‘recipiente’ para el deposito de los residuos); ¢) territorial, relacionado con la distribucion
espacial de los recursos, de las poblaciones y de las actividades (el medio como proveedor de espacio); d)
economica, siendo la viabilidad econdmica una condito sine qua non para que las cosas acontezcan; e) politi-
ca, la democracia es un valor fundador y un instrumento necesario para que las cosas sucedan; la libertad
hace toda la diferencia (SACHS, 1(2004). Desenvolvimento includente, sustentavel, sustentado. Editora Ga-
ramond, Ldta, Rio de Janeiro, pp. 15-16).
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Figura 1. Modelado en "tela de arafia" de DS-EDS.

Este modelo combina las dimensiones clasicas del Desarrollo Sostenible con otras
(emergentes de la epistemologia de la complejidad), aunque no de forma lineal, sino en tea
o red. El modelo, que tiene la ventaja clarificar el papel integrador de la dimension cultural
—una Cultura (comun) de la sostenibilidad—, no s6lo integra la educacion ambiental e inter-
cultural, sino que, ademas de plantear con claridad las tres dimensiones clasicas (ambiente,
sociedad y economia), introduce la dimension forma de gobierno (incluyendo participa-
cion publica), que son cruzadas por un eje que articula la dimension ética con la dimension
onto-epistemoldgica, en la 16gica de no separacion entre ontologia y epistemologia que
emerge de la teorizacion de Maturana y Varela®*. Consigue, también, hacer més explicito el
papel de dos otras dos dimensiones fundamentales: la dimension ciencia y tecnologia (inci-
diendo sobre su fuerte interrelacion) y la dimension otros tipos de saber y espiritualidad™,
esenciales a un didlogo intercultural.

Como puede verse en la anterior figura, estas dimensiones definen una red que
marca los contornos de una dimension cultural de base: la Cultura (comtn) de la sustenta-
bilidad es una premisa fundamental para la Educacion Ambiental e Intercultural para
el Desarrollo Sostenible.

ESTRATEGIA DIDACTICA PARA LA EADS

Como indicabamos, para que podamos contribuir a la soluciéon de la actual crisis am-
biental se necesitan planteamientos educativos que superen la adquisicion fragmentada de
conocimientos, pues resulta fundamental percibir la compleja interaccion de los factores
biofisicos, econdmicos, politicos, sociales y culturales que estan implicados. Ademas,
dado que la problematica ambiental afecta a la Humanidad, las soluciones tendran que ser

34 MATURANA, H. & VARELA, F. (2002): 4 arvore do conhecimento. As bases biolégicas da compreensdo
humana. Editoria Palas Athenas, Sao Paulo.

35 Integradora de los nuevos paradigmas ambientales en una logica de desarrollo sostenible (Cfr. BRAUN, R
(2005). Novos paradigmas ambientais. Desenvolvimento ao ponto sustentavel. Editora Vozes, Petropolis, RJ).



Pedro VEGA, Mario FREITAS, Pedro ALVAREZ vy Reinaldo FLEURI
34 Educacion Ambiental e Intercultural para la sostenibilidad: fundamentos y praxis

globales. Porello, la EADS ha de desempeifiar un papel fundamental capacitando a los suje-
tos para que adquieran y apliquen conocimientos, actitudes y comportamientos a favor del
entorno tanto en su vida cotidiana como a nivel planetario.

Para lograrlo hemos dlsenado una estrategia didactica, 1nvest1gatlva de tipo cons-
tructivista operacional y critico®®, basada en la resolucion -que no “solucion”- de proble-
mas sociambientales (que son problemas complejos, globales y sistémicos) del entorno
prox1mo de los alumnos, que se abordan desde una perspectiva multidisciplinar, mediante

“investigaciones™’ capacitandolos para actuar sobre ellos con criterios de sustentabilidad.
Con ella intentamos mostrar la “aplicabilidad” de la EADS a la resolucion de problemas
reales y concretos, salvando la distancia entre la teoria y la practica. En definitiva, se propo-
ne un modelo de actuacion educativa con una seleccion de tematicas socioambientales que
responden a cuestiones de su vida diaria, obligan a asumir estilos de vida a favor del medio
y ademas a adoptar determinados comportamientos personales y sociales. Las actividades
realizadas por los alumnos de acuerdo con la estrategia didactica disenada.

Pero, aunque el modelo propuesto comprende un enfoque orientado a la resolucion
de la problematica socioambiental®®, lleva también implicito mucho mas; requiere una
aproximacion positiva a la toma de decisiones en régimen cooperativo, un respeto por la
democracia, por las diferentes culturas, y una comprensiéon por los procesos de
participacion.

Por ello, para su desarrollo se divide al alumnado en grupos pequeios (4-5 alum-
nos/grupo), a cada uno de los cuales se les proporciona un texto-resumen sobre la proble-
matica concreta que se va a “investigar”, los objetivos de la “investigacion” y una relacion
de las actividades que deben realizar, que giran en torno a un aspecto concreto de la proble-
matica tratada, y, en su caso, las consideraciones previas que deberan tenerse en cuenta
para llevarlas a cabo. Pues, aunque la responsabilidad ambiental y social debe ser asumida de
forma individual, debe traducirse en acciones hacia lo colectivo. Se pretende que se actue
como una comunidad que produce y moviliza su propio conocimiento, y sea consciente de
su aprendizaje, con el fin de actuar sosteniblemente. El modelo didactico requiere para su
desarrollo una serie de etapas, que deben estar integradas con las demas actividades en la
secuencia de aprendizajes (Fl%ura 2), que permiten operativizar los distintos aspectos del
modelo a nivel de aplicacion®. Estas etapas son las siguientes:

36 KINCHELOE, J. (2006). Construtivismo critico. Edi¢des Pedago Lda, Mangualde.

37 Empleamos como material estimular el relativo a diversas problematicas ambientales, tales como: pérdida de
biodiversidad, gestion de los residuos solidos urbanos, contaminacion actistica en el entorno urbano, gestion
ambiental del centro educativo (ecoauditorias escolares), impacto ambiental del turismo, “contaminacion
mental” (influencia de la publicidad en el consumo superﬂuo) y surepercusion sobre el medio, impacto am-
biental del modelo de alimentacion imperante en los paises occidentales, la determinacion de la “huella eco-
légica” personal y de su entorno, la relacion pobreza/guerras, la margmallzacmn o destruccion de culturas no
hegemonicas, etc. (VEGA MARCOTE P & ALVAREZ SUAREZ, P (2006). Op. cit.

38 ALVAREZ,P,DELAFUENTE, EI, PERALES, FJ & GARCIA, J. (2002). “Analysis of a quasi-experimen-
tal design based on environmental problem-solving for the initial training for future teachers on environmen-
tal education.” The Journal of Environmental Education, vol. 33, n°. 2, Winter, pp.19-21.

39 ALVAREZ,P.& VEGA, P.(2006). “Presentacion de un modelo didactico para el desarrollo de la competen-
cia para la accion a favor del medio en la formacion inicial del profesorado”, en: ROMAY, J &
GARCIA-MIRA, R. (Eds.) (20006). Psicologia Ambiental, Comunitaria y de la Educacion. Biblioteca Nue-
va, Madrid, pp. 107-117.
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Figura 2. Estrategia didactica propuesta para la EADS.

SELECCION DE LA PROBLEMATICA AMBIENTAL

Los temas elegidos deben situarse en el entorno proximo del alumnado y en el con-
texto de su vida cotidiana y presentarse en un contexto socio-cultural no s6lo con “signifi-
cado” —que se tengan conocimientos previos relevantes —, sino también con sentido, pues
con ello se reforzara su implicacion y la motivacion para el aprendizaje.

Ademas se deben seleccionar problemas que sean abiertos (diferentes caminos para
resolverlos), relevantes, a nivel local y global, y que favorezcan un debate razonado sobre
las soluciones, usando y relacionando los datos disponibles de manera parecida a la practi-
ca cientifica, pero en una ldgica intercultural, esto es, que esta abierta a ser confrontada con
otras interpretaciones emergentes de los contextos culturales de los alumnos.
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FORMULACION DEL PROBLEMA

Todo problema plantea preguntas, y resolverlo es encontrar una o varias respuestas.
Por eso, es fundamental que los alumnos sean conscientes de que existe un problema y re-
conozcan las preguntas que este plantea. Pero dificilmente puede aplicarse una estrategia
para resolver una tarea sin conocimientos sobre ella; y para construir conocimientos es ne-
cesaria la interaccion y relacion de las ideas nuevas con las ideas previas. Este paso se com-
pletara con la seleccion de los contenidos conceptuales necesarios y el establecimiento de
los objetivos de la “investigacion”.

IDENTIFICACION DE CAUSAS Y CONSECUENCIAS
DESDE LA COMPLEJIDAD

Se ha de adquirir informacion que permita identificar causas y consecuencias del
problema planteado. Esta informacion puede tener diferente origen (profesor, bibliografia,
Internet, historia oral, etc.) pero, sobre todo, deberia proceder de las actividades realizadas
en el propio entorno. En cualquiera de los casos, interaccionara con las diferentes precon-
cepciones. Se inicia asi una fase de trabajo larga, en la que interactiian gran diversidad de
informaciones, y en el que se va desarrollando el complejo proceso de reestructuracion del
conocimiento.

Tras la busqueda de la informacion se hace la puesta en comun sobre los resultados
obtenidos por cada uno de los grupos, que incluye la elaboracion de un “mapa conceptual”
consensuado sobre los conceptos trabajados.

Debemos tener presente que los problemas socioambientales responden a miltiples
factores de diversa naturaleza: ecoldgicos, sociales, politicos, econdmicos, culturales, éti-
cos, etc. Por eso resulta dificil decidir cuales son, entre todas, las variables mas determinan-
tes; a ello es a lo que nos referimos habitualmente con expresiones como “causalidad
multiple” o “complejidad multicausal”.

En consecuencia, esta fase conlleva tres tareas:

1. Identificar los factores que intervienen, distinguiéndolos de los que resultan irrele-
vantes;

2. Establecer unared de conexiones entre los factores considerados; y determinar la im-
portancia de cada uno de ellos;

3. lo que requiere capacidad de critica social y cientifica.

Esta fase se complementa con:

1. Unareflexion sobre el proceso, en la que se analiza la “calidad” de la informacion re-
cogiday, en su caso, lanecesidad de replantearse el plan de actividades (retroalimen-
tacion); y

2. Larealizacion de un mapa conceptual o trama de contenidos, consensuado, a partir
de la informacion recogida sobre la problematica objeto de estudio.
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1. Identificar las condiciones a cambiar desde un analisis critico de escenarios
multiples

Una vez identificadas las causas del problema, los sujetos deben reflexionar sobre
ellas y aportar ideas acerca de las posibles acciones para lograr un cambio ambientalmente
sostenible, lo que implica establecer criterios para la selecciéon y secuenciacion de las
propuestas de accion.

Es posible que muchas propuestas pequen de superficialidad y falta de sentido criti-
co, pero no por ello se deben rechazar a priori, pues si se percibe una falta de control perso-
nal sobre los acontecimientos y sus resultados, posiblemente no se intentara mejorar la
situacion.

2. Identificar las posibilidades para la accion desde la perspectiva de un pensa-
miento critico

Se trata de definir lineas de actuacion que canalicen la construccion de respuestas, es-
tableciendo los “indicadores de sostenibilidad”*.

3. Especificar las dificultades y las barreras ante el cambio y establecer priori-
dades para la accion.

Es importante considerar la viabilidad de las propuestas que se plantean realizar (qué
obstaculos podemos encontrar en los procesos de solucion), para orientarlas y reconducir-
las si fuera preciso, estableciendo distintos niveles de complejidad para aquellas que se
consideren viables y, en funcion de ello elaborar un “calendario” de actuaciones. Implica
comprender los problemas, culturales, sociales, econdémicos y politicos que pueden limitar
o dificultar el deseado cambio ambiental.

REALIZACION DE ACCIONES APROPIADAS Y SOSTENIBLES BAJO UNA
PERSPECTIVA DE QUE “CUANDO SE HACE SE CONOCE Y CUANDO SE
CONOCE SE HACE”

Los fines de la sostenibilidad suponen la aplicacion de lo aprendido a situaciones de
la vida real. Como esta capacidad de transferencia no es innata, y el analisis tedrico es insu-
ficiente, la forma mas eficaz para consolidar los conocimientos aprendidos serd ponién-
dolos en practica. Pues no basta con encontrar soluciones a problemas ambientales especi-
ficos, ya que lo que se perciba como una “solucién adecuada” dependera de los propios va-
lores y prioridades y, ademas, las problematicas pueden variar en el futuro. Por tanto, la in-
tencion de conducta, antes expresada, debe contemplarse junto al desarrollo de competen-
cias para actuar con criterios de sostenibilidad; es decir, con la capacidad de utilizar los
conocimientos y habilidades en otros contextos, tanto a nivel individual como colectivo.

40 VEGA, P.; ALVAREZ, P.; CANADAS, G. & DE LA FUENTE, E. (2005). Environmental Education for
sustainable development: analysis of a didactic strategy for the initial education of teachers. 3rd world
Environmental Education Congress. Turin, Italia.
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ALCANCE Y LIMITACIONES DE LA PROPUESTA

Este modelo educativo propicia un proceso de ensefianza-aprendizaje global, permi-
te integrar y reelaborar los conocimientos dispersos para adaptarlos a una realidad comple-
jay “glocal”, produce una mejora significativa en los comportamientos “proambientales”
que implicareconocer la importancia de la diversidad cultural como un factor determinante
para la sostenibilidad del planeta, tal como ponen de manifiesto un primer analisis de los re-
sultados obtenidos, tanto con alumnado universitario*', como de Secundaria (16 afios).

Como limitaciones de la misma podemos sefialar que no tenemos constancia de la
duracion y efectividad de sus intenciones de conducta con el transcurso del tiempo, ya que
al ser los sujetos experimentales alumnado del Gltimo curso de carrera, no fue posible hacer
un seguimiento de los mismos.

41 VEGA MARCOTE, P. & ALVAREZ SUAREZ, P. (2006). Op. cit.



