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Resumen

El artículo analiza la posibilidad de la aplicación del paradigma
emergente en el sistema educativo. Presenta como objetivos centrales
de la educación, primero, lograr insertar alos individuos de manera afec
tiva yefectiva al sistema social; y, segundo, lograr que los mismos desa
rrollen yproduzcan nueva información y/o servicios apartir de informa
ción disponible. Parte de ocho presupuestos (Andrade, 1996) bas.cos
del paradigma mecanicista ypostula la posibilidad de utilizar sus opues
tos como una de las muchas respuestas al cuestionamiento de parame-
tros para el paradigma emergente en la educación. Presenta ademas
una posibilidad de diseñar actividades de clases utilizando los avances
en la investigación del cerebro. Entre sus conclusiones señala que para
lograr una globalización sana, es necesario que el sistema educativo
como ente formador del individuo tenga al mismo como un espejo de
esta globalización; asimismo señala que un sistema educativo que crea
en sus individuos, que acepte yvalorice sus emociones por ser estas el
centro de su humanidad yque impulse la posibilidad de creación de nue
vos conocimientos yservicios tendrá menos posibilidades de crear una
crisis interna como la que presenta en la actualidad en nuestro país.

Palabras clave: Paradigma emergente, sistema educativo, cere
bro triuno, inteligencias múltiples, aprendizaje
transpersonal.
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The New Paradigm in Education: APossibility
of Transpersonal Learning?

Abstract

The article analyses the possibility of applying the emergent para
digm to the educational system. It presents ascentral objectives of the
system, first, to insert individuáis to the social system in anaffective and
effective way; and, then, to provide the participants with enough informa-
tion so that they may develop and créate new Information and/or Servi
ces. The author analyzes eight presuppositions (Andrade, 1996) which
are the base of the mechanist paradigm and posits the possibility to use
their counterparts as one of the many responses to the questioning of the
parameters for the emergent paradigm in education. The article also re-
fers to the possibility of designing materials and activities based on the
advances on brain research. Among its conclusions it is mentioned that
to reach ahealthy globalization it is necessary forthe system, considered
as the one in charge of forming the individuáis, to have these individual
as a mirror of the globalization; likewise, it is pointed out that an educatio
nal system that believes in its participants, that accepts and valué their
emotions as center of their humanity and that propels the possibility to
créate new knowledge and/or services will have less possibilities to de
velop an internal crisis as the one it goes through at this time in this
country.

Key words: New paradigm, educational system, triune brain,
múltiple ¡ntelligences, transpersonal learning.

La torre que nos rodea nos impide apreciar el horizonte.
Apreciarlo puede llegar a ser nuestra nueva torre.

Introducción

Los avances tecnológicos y los descubrimientos científicos con
los consiguientes cambios sociales, económicos ydemográficos -cam-
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bios que impactan tanto al individuo como al colectivo -exigen del indivi
duo una nueva forma de observar yanalizar su realidad para incluirlos
de manera segura ybeneficiosa ya que estos están, por una parte, im
pulsando al planeta hacia una sociedad global ypor la otra, originando
en las instituciones crisis ycambios no esperados. La educación, consi
derada como el sistema de entrenamiento yformación de los individuos
de una sociedad, tiene que reestructurarse para alcanzar tanto una posi
ble solución a la crisis mundial como una globalización basada en el co
nocimiento del ser humano yen su aceptación como parte de dicha glo
balización sin perderse en ella. Por ello el sistema educativo debe incluir
entre sus objetivos lograr que los individuos sean capaces de insertarse
de manera afectiva yefectiva al sistema de información y/o servicios y,
además, lograr en ellos la capacidad de utilizar la información d.sponible
para desarrollar y/o producir nueva información yservicios para el bene
ficio de la sociedad. Es decir, la escuela debe cubrir las necesidades de
la nueva sociedad global que, desde mi punto de vista, presenta como
necesidad central la aceptación del hombre como especie en constante
evolución afectiva, cognitiva y social.

El paradigma emergente

Esta proposición de reestructuración exige un cambio de paradig
ma, entendiendo por paradigma un proceso establecido de pensamien
to un marco de referencia en el cual se inserta el hombre. Grof define
paradigma "... como una constelación de creencias, valores ytécnicas
compartidos por los miembros de una comunidad científica determina
da "(1994 21) Los avances de la física con la teoría de Planck sobre los
guanta ylas proposiciones de Einstein sobre relatividad, dieron un vuel
co al paradigma mecanicista newtoniano el cual ha influido el pensa
miento del hombre por trescientos años. Este nuevo paradigma, califica
do como emergente, propone un proceso científico múltiple, flexible ein
teractivo, entre otras características. Esto hace un poco difícil colocar
este paradigma emergente en una definición fija como la ya mencionada
yse podría reformular la parte de la definición de Grof"... compartidos
por los miembros de una comunidad científica determinada", por la frase
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"... presentes en un individuo dispuesto acompartirlos, discutirlos yre-
definirlos, siempre que sea necesario."

La concepción mecanícista del mundo seobserva en la educación
en varios aspectos, como por ejemplo: énfasis en contenidos yobjetivos
aislados, no relacionados; énfasis en productos yno en procesos ;rela
ción desigual alumno -docente yno persona -persona ;programas fijos
señalados por un ente central; énfasis en el mundo exterior de los parti
cipantes yevasión al contacto con su mundo interior; énfasis en el pen
samiento lineal, analítico e inflexible del hemisferio izquierdo. Estos as
pectos son espejos de los ocho presupuestos del paradigma mecanicis-
ta resumidos por Andrade (1996): la existencia de un observador objeti
vo, la separación entre organismo -entorno, la separación de las áreas
del saber, la existencia de leyes inmutables yeternas que rigen el univer
so, la identificación de la realidad con lo medible, la reducción de la reali
dad acomponentes materiales, la consideración de la vida como un me
canismo y, finalmente, la idea de una relación causa efecto unidireccio
nal y determinista.

Aunque no es posible aun hablar de estabilidad en las bases del
paradigma emergente, se podrían utilizar los opuestos de los ocho pre
supuestos mencionados, como base para presentar una proposición
educativa bajo el nuevo paradigma. Es necesario resaltar que el primer
presupuesto, 'objetividad', podría considerarse como la base del resto
de los mismos. Zukav explica que "..., we cannot observe something
without changing it. There is not such thing asthe independen! observer
who can stand on the sidelines watching nature run its course without in-
fluencing it." (1979:112). Asimismo, en relación aeste tema, Zohar cita
las palabras de Prigogine "cualquier cosa ala que llamemos realidad se
nos revela por medio de una construcción activa en la que participamos"
(1996:45); es decir, ambos presentan al observador como parte de la
realidad que observa ;no sepuede eliminar al que observa del contexto
observado ya que es parte del mismo y, como tal, este observador influ
ye dicho contexto.

Heisenberg (citado en Zukav, 1980) planteó el principio de indeter
minación el cual mide hasta que punto los objetos observados son in
fluenciados por el observador en el proceso de medición ;este principio
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es, fundamentalmente, una medida de unidad e interrelación del univer
so. Se podría utilizarel mismo para analizar la producción de un partici
pante: hasta que punto en el modelo educativo actual el facilitador inter
viene en la conducta del participante?

Como respuesta a esa pregunta se podría mencionar el famoso
efecto Pigmalión derivado de un experimento realizado en la Universi
dad de Harvard a principios de los noventa. Se tomaron 58 maestros de
las escuelas de Boston; a 25 de ellos se les dijo que iban a enseñar a un
grupo de nivel académico bajo, que provenían de familiasque no les im
portaba su educación. Al otrogrupo de maestros sé les dijo locontrario:
que sus alumnos eran de nivel académico alto y que sus familias esta
ban altamente involucradas en la educación de sus hijos. Al final del se
mestre las calificaciones de los alumnos de supuestamente bajo rendi
miento bajaron drásticamente, mientras que el grupo de rendimiento alto
obtuvo un aumento de 50 puntos sobre su cociente intelectual. Los niños
fueron elegidos al azar, no había diferencias entre los dos grupos de
alumnos, la sola diferencia fue la información que manejaron los maes
tros. Estos resultados demuestran que el facilitador y su realidad, lo que
este espera de los participantes, influyen de manera directa en la pro
ducción del participante.

Se plantea entonces que la educación debe proveer diferentes
oportunidades a losparticipantespara contactar su realidada partirde la
premisa de que su realidad no es necesariamente la realidad del otro.
Esto ayudaría al participante, primero, a trabajar con la idea de ser ob
servador participativo y creador de su realidad y, segundo, a observar e
integrarse a su entorno de manera diferente lo cual le permitiría com
prender el surgimiento de las confrontaciones y los malos entendidos al
tratar cada individuo de imponer su realidad ayudando así a minimizarel
surgimiento de las guerras o los conflictos y a considerar, por parte de
cada individuo, como incluir sin violencia las otras realidades dentro de
su realidad. Esta realidad percibida, señalan Walsh y Vaughan (1994),
"refleja nuestro propio estado de conciencia y jamás podemosexplorar
la realidad sin hacer al mismo tiempo una exploración de nosotros mis
mos, no solo porque somos, sino también porque creamos, la realidad
que exploramos." (1994:78)
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Beauport (1997) propone cuatro destrezas para solucionar las si
tuaciones que puedan causar tensión o angustias en el individuo; es de
cir, cómo manejar su realidad de manera eficaz: enfocar, desenfocar,
mirar de nuevo y quedarse con. Aldesarrollar estas 4 destrezas, los par
ticipantes podrían contactar su realidad a partir de la premisa de que su
realidad no es necesariamente la realidad del otro; los participantes ten
drían que enfocarse en su realidad, desenfocarse de ella para enfocarse
en la de los otros, mirar de nuevo su propia realidad y quedarse con lo
que desee de las realidades observadas.

Se podrían utilizar estas mismas destrezas en la discusión de la
validez o definición del paradigma emergente. Nose puede aceptar o re
chazar un paradigma o modelo por las respuestas dadas a una realidad;
es necesario, "enfocar" en las preguntas que se quiere responda ese pa
radigma ; "desenfocar" de éstas para buscar otros ángulos, aspectos o
preguntas que permitan "mirar de nuevo", y observar desde otro ángulo
para verificar las respuestas y/o realizar nuevas preguntas; y, finalmen
te, "quedarse con", lo cual implica simplemente tomar las respuestas
que satisfacen; aquellas respuestas que se consideren pertinentes,
adecuadas o satisfactorias al paradigma utilizado. Es decir, delimitar los
aspectos específicos a los cuales ese modelo responde sin generalizar
a otros campos mas allá del aspecto que se estudia en ese momento ya
que todo modelo es aplicable al hecho que lo hizo aparecer. La flexibili
dad de pasar de un modelo a otro debe ser parte del nuevo paradigma,
hasta lograr la estabilidad de un nuevo modelo de percepción de la reali
dad.

Kant (citado en Copleston, 1979) argumenta que el individuo solo
es consciente de si mismo a través de la consciencia inmediata de lo ex

terno :"... la autoconciencia no es un dato primero: llegoa ser conscien
te de mi mismoal percibir las cosas externas." (1979:261); es decir,que
los participantes son conscientes de si a través de la apreciación de su
entorno. La conciencia desde un punto de vista transpersonal "es la di
mensión central que sirve de base y de contexto a toda experiencia"
(Walsh y Vaughan, 1994: 75). Laperspectivatranspersonal igualmente
afirma que existe un amplio espectro de estados de conciencia que van
desde la conciencia habitual hasta estados "superiores"de conciencia ;
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paraelmodelo transpersonal laconciencia habitual es un estadorestrin
gido por una actitud defensiva .Se podría inferir quelasexperiencias de
aprendizaje sonvistas por el individuo como "ataques", porlo que lapri
mera actividad a realizar en un salón de clases tendría que dirigirse a lo
grar el cambio de esa actitud defensiva, un cambio del estado de con
cienciadel individuo para permitir el surgimiento de laconciencia óptima
la cual se considera como "un estado considerablemente mas amplio y
potencialmente accesible en cualquier momento, a condición que se
pueda relajar la contracción defensiva. " (Walsh y Vaughan 1994:76)
Esta relajación llevaría a la integración del individuo con su entorno,se
gundo nuevo presupuesto ytendría, como consecuencia, laintegración
de las áreas del saber, tercer nuevo presupuesto.

En base a estos dos nuevos presupuestos, las nuevas actividades
de clase tienen que incluir experiencias enriquecedoras que partan de la
experiencia del individuo yelfacilitador debe asegurarsede queesta ex
periencia sea procesada de manera que el individuo obtenga la mayor
cantidad de conocimiento o de significado de la misma; en otras pala
bras, cadaparticipante obtendrá aquello que haya podido procesar y, si
es diametralmente diferente a la informaciónque se desea que el partici
pante obtenga, el facilitador deberá crear otras experiencias para lograr
suobjetivo sin descalificar odescartar la experiencia anterior y, además,
tendrá queanalizar nuevamente la experiencia para verificar sea la ade
cuadaa su objetivo. Estanueva visión ayudaría a laeliminación de lase
paración en lasáreas del saberya entender que no hay leyes inmuta
bles, que una actividad puede generar tanto conocimiento como indivi
duos haya en el salón de clases.

Capra (1992) menciona la proposición de Dirac sobre el nuevo
concepto de partículas; al colisionar, las partículas crean nuevas partí
culas de la misma clase, loque hace que las partículas sean destructi
bles e indestructibles al mismo tiempo. En palabras de Capra: "En un
proceso decolisión, laenergía de lasdospartículas colisionantes es re
distribuida paraformar unnuevo patrón, ysi ha sido aumentado por una
cantidad suficiente energíacinética, este nuevo patrón puede incluir par
tículas adicionales." (1992:95). Si se aplica este concepto al conoci
miento presentado enun salón declases se tiene queelestudiante toma
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información bajo su experiencia, lo que se podría ver como una colisión
de información, y construye nueva información que será redistribuida
para formar un nuevo conocimiento, el cual incluirá toda la experiencia
del estudiante sin división alguna.

Tart (1978) presenta la "conciencia" formada por dos subsistemas;
un sistema cerebral (sistema B) y un sistema mente/vida (sistema M/L).
El primero incluye el cuerpo, el cerebro, el sistema nervioso, lofísico; el
segundo se refiere a los aspectos de la conciencia que desafían la com
prensión en términos físicos. En base a su proposición define "cons-
ciousness, as we experience it, is an emergent factor, a systems effect
from the interaction ofthe Bsystem and the M/L system." (1978 :). Esta
posición de Tart refleja el señalamiento de Kant mencionado anterior
mente.

El sistema Bes el lazoentre laconciencia yel mundo físico que ro
dea al individuo. Los sentidos registran la información del medio ambien
te que origina patrones electro-químicos dentro del sistema B. Las deci
siones de comportamiento comienzan como patrones electro-químicos
en algunapartedelsistema Belcual emite impulsos neuronales especí
ficos al aparato motorque crean el comportamiento de este individuo.

Asimismo, señala Tart(1978), que el sistema Bposee unalto gra
dode autoorganización, de autodeterminación derivados de sus propie
dades físicas y de sistema; menciona, además, que los conceptos de
personalidad o hábitos implican que es posible predecir el comporta
miento de unapersonasegún unasituación dada conocida yaqueestos
conceptos sugieren cambios semi-permanentes: "Theveryfact that we
have concepts such as thepersonality orhabit, implying thepredictability
ofa person given a knowledge ofthe situation, suggests thatsemi-per-
manent physical changes are made in the Bsystem which will produce
determined results given therequisite environmental stimuli totrigger off
these internal circuits." (1978:5) En consecuencia, otro de los objetivos
de la educación sería asegurarse de que estos cambios semi-perma
nentes sean positivos para el individuo desde el punto de vista social,
psicológico y físico. Esto evitaría también la reducción de la realidad del
individuo a componentes yrespuestas fijas, presupuesto del paradigma
mecanicista.
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Aspectos de la neurociencia

Al incluir lo mencionado sobre el paradigma emergente, la con
ciencia y larealidad, como parte de lasbases filosóficas generales de la
educación,se incluyen tambiénlosavances científicos sobre el cerebro,
sus funciones ysu relación con la inteligencia como partecentralde una
nueva propuesta educativa para alcanzar dos de los objetivos mencio
nados: lograr queelindividuo produzca información y/o servicios decali
dad e insertar a este individuo de manera afectiva y efectiva dentro de la

sociedad.

Sperry (1985) presenta su descubrimiento sobre bilateralidad ce
rebral yafirma quelos hemisferios cerebrales poseen áreasdefinidas de
funcionamiento, cada uno ellos posee tareas bien definidas y comple
mentarias. MacLean (1990)va más allá de la bilateralidad cerebral pro
puesta por Sperry ypropone la existencia detresestructuras que confor
man el cerebro en su totalidad y propone tres cerebros o sistemas cada
unocon"una inteligencia especial, su propia subjetividad, su propio sen
tido de tiempo yespacio, su propia memoria, su propia función motora y
otras funciones" (1990:9, citado en Beauport, 1994).

Elcerebro neocortical nos permite hacer distinciones y reflexiones
sobre nuestra propia vida, como ninguna de las otras formas de vida
puede hacer. Esel territorio más extenso de los tres sistemas cerebra
les. Estácompuesto por un conjunto de células neuronales, queenvían
y reciben impulsos eléctricos.

El cerebro límbico se encuentra debajo de la neocorteza y está
conformado por un sistema de seis estructuras diferentes: el tálamo, la
amígdala, el hipotálamo, los bulbos olfatorios, la región septal yel hipo
campo. Dentro de esta estructura se localizan lassustancias químicas
naturalesdelcerebroylamemoria a largo plazo y, además, elmismo go
bierna todos losórganos del cuerpo a través del sistema nervioso autó
nomo. Esdecir, que laimportancia de este cerebro radica en que el mis
mo regula nuestros órganos a través de sus vibraciones: "Las emocio
nes son las vibracionesdel cerebro límbico así como el pensamiento y la
imaginación son las vibraciones de la neocorteza." (Beauport,
1994:138).
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Elcerebro reptil o básico tiene una formación física semejante al de
los cerebros de los reptiles. Las partes que conforman este cerebro son
el tallo cerebral, el sistema reticular activador que está dentro del tallo
cerebral y el ganglio basal que rodea este tallo cerebral. La neocorteza
se comunica a través del pensamiento y las imágenes, de los sonidos y
las intuiciones; elcerebro límbico pormedio de las emociones; y,el cere
bro reptil a través de nuestro cuerpo físico, de nuestro comportamiento,
de nuestro medioambiente yde nuestros sueños. Consideroque lomás
importante de este cerebro básico para el proceso educativo es que re
vela a través del comportamiento del individuo sus procesos internos
que a su vez son el reflejo de las influencias de más impacto sobre el in
dividuo: la familia y la sociedad.

Utilizar los avances científicos sobre el cerebro implica hablar de
inteligencia. Gardner (1988) utiliza el enfoque psicológico de "sistema
simbólico" y define la inteligencia como un conjunto de habilidades que
le permiten al individuo resolver los problemas o las dificultades a las
que pueda enfrentarse y además la misma le permite crear nuevas solu
ciones si así fuese necesario para crear un producto nuevo y efectivo;
este enfoque le permitió sentar las bases de su proposiciónde siete inte
ligencias para elser humano: lainteligencia lógico matemática; laespa
cial ; lalingüística overbal; lamusical; lacorporal osensorial; lainterper
sonal; y, la intrapersonal.

Ocho años después de esta proposición de siete inteligencias,
Gardner (1996) afirma que el ser humano es mas que la suma de sus
fuerzas intelectuales, quees necesario considerar la motivación, laper
sonalidad, las emociones y la voluntad del mismopara tener la totalidad
completa e integradadelser humano; se necesita amalgamarelconoci
mientocon "insights" parecidos a estos otros aspectos del ser humano,
esta síntesis proporcionaría una visión diferente de la naturaleza huma
na . En sus propias palabras: "Thehuman being is also more than hisor
her intellectual powers. Perhapsmore crucial than intelligence in the hu
man firmament are motivation, personality, emotions, and will. If we are
ever to obtaina comprehensive and fully integrated picture ofhuman be-
ings, we need to meld ourinsights about cognition with comparable in
sights in respectto theseotheraspects ofthe human being. Perhaps, in-
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deed, a different view of human nature will result from this activity of
synthesis." (Gardner, 1996:2 )Aparentemente Gardner sugería con es
taspalabras una nueva aproximación asu proposición de siete inteligen
cias para el serhumano, lo cual significaría la redefinición desuconcep
to de Inteligencia con un concepto mas parecido al de Beauport.

Sin embargo, a pesardesuscomentarios ysu posición de integra
ción del ser humano a través de la síntesis de todos sus aspectos, en
septiembre 1997 propone una octava inteligencia la cual denomina "na
tural" yla define como la inteligencia que se le asigna a la habilidad hu
mana de discriminar entre los seres vivientes (plantas, animales) así
como también permite sensibilizarse ante otras características del mun
do natural (configuración delas rocas, las nubes). Esta nueva inteligen
cia no refleja los comentarios realizados por Gardner en 1996; desde mi
perspectiva es simplemente una inclusión de otro aspecto del paradig
ma mecanicista: la observación de la realidad sin influirla. Esta "inteli
gencia natural" está más relacionada con la habilidad de "observación"
en general.

Beauport (1994) va mas allá de la proposición de Gardner yofrece
un modelo de inteligencias múltiple basado en los trabajos de Sperry y
MacLean así comotambién de lafísica cuántica ylaconcepción de ener
gía de Einstein. Para ella el cerebro esun sistema energético yafirma:
"... un sistema deenergía enlugar deverlo como un sistema departes fi
jas. Percibido como un sistema de energía, el cerebro seabre a la propo
sición dediferentes procesos que vibran desde lasondas gruesas de lo
finito hasta lasondasfinas de lo infinito." (Beauport, 1994:4) De aquí se
desprende su definición de inteligencia como una serie de frecuencias
que deberíamos conoceryestar conscientes de ella para poder pasar de
una inteligencia a otra yobtener resultados de la fortaleza específica de
cada una de ellas; enotraspalabras, elegir, teneracceso,cambiar yma
nipular la energía que se mueve en los cuatro sistemas cerebrales. El
modelo de Beauport presenta diez inteligencias para los tressistemas
cerebrales, sin cerrar la posibilidad de desarrollar otras inteligencias al
señalar: "Es tiempo ya de ver mas allá de nuestros ojos ynuestros oídos
yempezar aenfocar nuestra atención en el desarrollo de nuestras inteli
gencias conectadas con la nariz, la boca ylos genitales." (1994:232)

OMNIA • Año 3, N° 2. 1997. p. 27-46 37



Beatriz Manrique

Enla página 40 se ofreceunresumen de las diezinteligencias pro
puestas porBeauport (1994), las inteligencias neocorticales reflejan la
afirmación de Sperry sobrefuncionamiento simultáneo ycomplementa
rio de los hemisferios cerebrales. En resumen, se puede observar que
estas diezinteligencias ayudan alcerebro a funcionar de manera global
y a enfrentar la resolución de problemas con toda la información intelec
tual, afectiva yde patronesa lacualtenga acceso. Se podría así afirmar
que las actividades diseñadas para desarrollar habilidades dependien
tes delhemisferio izquierdo (racional, verbal) serán además procesadas
por el individuo con la información que posee de cómo se siente ante esa
situación o qué requiere de ella (límbico) y qué recuerda o cómo actuó
anteriormente ante una situación similar (reptil); por lo quesu respuesta
estará influenciada porlaglobalidad de la información presente tantoen
la situación como en el individuo mismo.

Beauport (1997) propone que la educación desarrolle en el indivi
duo la capacidad de utilizar todas sus inteligencias sin cuestionarse ni
cuestionar al otro, partir de la aceptación de si mismo para llegar a la
aceptación del otro.

Capra (1990:30) pregunta a Krishnamurti "Como puedo ser un
científico -le pregunté- yal mismo tiempo seguir su consejo de dejar de
pensar y liberarme de lo conocido ?" La respuesta del maestro fue : "En
primer lugar eres unser humano -dijo- yen segundolugar un científico.
Primerotienes que alcanzar la libertady esa libertadno se alcanza a tra
vés del pensamiento.

Se alcanzaa travésde la meditación : lacomprensión de la totali
dad de lavida en laque todaforma de fragmentación ha cesado."Asíve
mos, entonces, que la ideade "SerHumano" como totalidad prevalece
ante cualquier otro rol que podamos ejercer, sea este el de un científico
comoCapra o unmaestro rural comocualquierdesconocidomaestroru
ral de este mundo.

Esta¡dea de ejercer el rol de Ser Humano antes de cualquier otro
roles central y básico para el enfoque educativo basado en el desarrollo
del cerebro. La mente trabaja con las ideas tomadas del medio que ro
dea al individuo, de su fantasía, de libros, deotros individuos yasí con
forma su realidad ysu experiencia del individuo; es decir, que la verdad
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para la mente será la quese corresponda con oesté máscerca de la ex
periencia del individuo. Lograr la concientización de los individuos ha
sido aparentemente uno de los objetivos de laeducación de muchos paí
ses. Así se destaca entre las metas de la educación venezolana proveer
al individuo con una educación integral que le permita actuar como
agente de cambio social al finalizar su paso por el sistema educativo.
Para esta formación integral se consideran materias de estudio, como
por ejemplo: biología, química, matemáticas, yotras actividades obliga
torias tales como educación física y educación ambiental. Se busca con
este complemento lograr una armonía intelectual y emocional.

Capra (1990) describe elargumento de Laing contra laciencia: "El
programa deGalileo nos ofrece un mundo muerto; prescinde dela vista,
eloído, el gusto, eltacto yelolfato, ydesde entonces se haprescindido
también de laestéticayde lasensibilidad ética, de los valores, lacalidad,
elalma, laconciencia yelespíritu. La experiencia como tal, hasidodese
chada deldiscursocientífico." (1990:156)Esta idea se observa también
en laactual educación integral lacual nocontempla actividades específi
cas, obligatorias y/o electivas, de crecimiento personal ni mucho menos
enfoques o metodologías de enseñanza que impliquen el contacto del
estudiante consigomismo yconsus experienciaspara obtener uncono
cimiento, tanto intelectual como personal que le permita laconcientiza
ción de su individualidad ysus conflictos internos ;de igual manera, las
universidades nocontemplan en sus diferentes programas de formación
de educadores actividades de crecimiento interno o auto conocimiento.
Por lo general, las universidades se dedican a la formación intelectual,
formal del individuo; es decir, suministrar información que será a su vez
suministrada a otros: una cadena de pase de información, muchas ve
ces tergiversada e incompleta al final.

Escentral paraunsistemaeducativo bajo elnuevo paradigma con
siderar que :"toda realidad es energía, toda energía es vibración ytoda
vibración es movimiento." (Beauport, 1996:11) La idea de movimiento
implica cambios; en otras palabras, la realidad estáenconstante cambio
yes el resultado de una expresión que se adecúa a la situación que en
frenta el individuo. Las inteligencias propuestas porBeauport conforman
un todo que le permite al individuo pensar, sentir yactuar. Cada una de
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EL MODELO DE INTELIGENCIAS MÚLTIPLES
(Beauport, 1994)

NEO-CORTEX

Racional:

Asociativa:

Visual-imaginaria:

Intuitiva:

LÍMBICO

Afectiva:

Motivacional:

Estados de Animo:

REPTIL:

Básica:

Patrones:

Parámetros:

40

Percibir la razón, la causa y el efecto de.

Percibir al azar; expandir información a
través de relaciones fortuitas; asociar.

Percibir en forma de imágenes.

Saber desde dentro, en forma directa.

Ser capaz de ser afectado y desarrollar un
acercamiento con una persona, lugar o
idea.

Reconocer lo cercano y lo que le mueve a
la acción.

Ser capaz de crear estados de ánimo
estimulantes y de pasar de uno a otro.

Ser capaz de moverse hacia o alejarse de

Ser capaz de reconocer, crear y sostener
patrones que afectan el comportamiento.

Ser capaz de reconocer, crear y sostener
ritmos repetitivos.
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ellas posee su propio rol y mecanismo de intervención para lograr la ar
monía interna del individuo. Cuando el individuo acepta (reptil) la infor
maciónque detecta (neocorteza) y está dispuesto (límbico) a trabajar la
misma, los tres cerebros están funcionando en conjunto.

Si la educación se propone ayudar a la inserción del individuo de
manera efectiva y afectiva al sistema social es necesario incluir el desa
rrollo intelectual, emocional y conductual del individuo para ayudarle a
detectar, contactar, aceptar y/o cambiar, si así lo desea, aquello que no
le satisfaga oque simplementequiera mejoraro eliminar. Esto permitiría
que el individuo conociese sus necesidades y llegase a ser unagente de
cambio social a través de sus cambios como individuo al hacer del siste

ma educativo "la enseñanza del camino de sí" (Beauport, 1996). En re
sumen, se necesita, implementaruna educación que considere un enfo
que global de desarrollo personal, adquisición de conocimientos y utili
zación o aplicación de ambos aspectos para su refinación; el individuo
tiene que involucrarse de manera global con los tres cerebros propues
tos por MacLean.

Al amalgamar todas las ideas anteriores, se podría decir, enton
ces, que el sistema educativo debe basarse en la concepción del indivi
duo como 'arte y parte' del sistema mismo;el individuo y el sistema con
forman unengranaje que se mueveacorde a cada pieza con respuestas
tipo 'eco' lo cual permite aceptar todo sistemacomo un proceso dinámi
co en constante cambio. Beauport (1995) postula la idea de un individuo
'eco - céntrico'en contraposición a uno 'ego - céntrico'.Lapercepciónde
división entre loexterno y loInternohace que un individuo se enfoque en
los demás tanto para dar como para recibir; mientras que si se centra en
sí mismo,dándose loque quiere y necesita, irradiará loque otro quiere y
necesitay, en consecuencia, recibirá comorespuesta loque quiere yne
cesite; la idea de respuesta - 'eco' en la educación origina un sistema
educativoque permite el crecimiento y los cambios en el individuo y el
crecimiento y el cambio del sistema educativo mismo.

Aunque lostres cerebrospropuestosson centroyeje delindividuo,
el cerebro límbico aparentemente juega un papel preponderante. Le
Doux (citado en Goleman, 1995) descubrió un ramal neuronal que co
necta directamente el tálamo con la amígdala lo que permite una res-
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puesta emocional antes de una respuesta neocortical. Esta conexión im

plica que la inteligencia motivacional, cuya base es la motivación del in
dividuo y considerada además importante para alcanzar metas en el
proceso educativo, es central para cualquier actividad del ser humano.
Sería válido, entonces, concluir que todas las respuestas reflejas son
afectivas yque hasta cierto punto toda respuesta, aún después de pasar
por la neocorteza, estará influenciada por esta primera reacción afecti
va. Esta conclusión es de sumo interés para la educación ya que podría
afirmarse que las respuestas a TODASlas actividades, sucesos y/o per
sonas que ocurran en un salón de clases estarán impregnadas de como
las mismas sean procesadas por el cerebro límbico de cada individuo en
específico.

En base a lo anterior, es conveniente entonces que en un salón de
clases se permita a los participantes contactar sus emociones, detectar
que les emociona o les mueve a actuar y equilibrar sus estados de ánimo
para tener una mayor posibilidad de aprender que su realidad, tanto ex
terna como interna, es su propia creación.

Las ideas desarrolladas en este trabajo poseen también una base
metodológica práctica ya que se ha diseñado (Manrique, 1995), utilizado
(Manrique, 1996 [a], [b]) yevaluado (Manrique, 1997[a], [b]) material es
pecífico con un enfoque de desarrollode las inteligencias múltiples pro
puestas por Beauport (1994); esta experiencia permite afirmar que una
metodología que involucre la totalidad del individuo da como resultado:
primero, una producción intelectual de mayor calidad ; segundo, un re
conocimiento sin tensiones afectivas de lo que se necesita reforzar o re
visar ; tercero un acercamiento de este individuo a hechos y personas a
los que antes no se hubiese acercado ya que le causaban un desequili
brio interno ; cuarto, un uso diario personal de loaprendidoen clase ; y,
por ultimo, una continuación en la búsqueda de su mejoramiento como
persona y profesional.

Conclusiones

En conclusión, los ocho presupuestos del nuevo paradigma : la in
fluencia del observador sobre la realidad, la unión del mismo con su en-
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torno, la unión de las áreas del saber, la mutabilidad del universo, la posi
bilidad de medición de lo sutil, de lo invisible, la imposibilidad de reducir
la realidad a solo componentes materiales, la consideración de la vida
como un proceso y finalmente las relaciones multidireccionales e infini
tas hacen posible un cambio en el sistema educativo con el objetivo de
lograr el conocimiento del ser mismo. Un enfoque educativo bajos estos
presupuestos permitirá responder a los tres aspectos de los participan
tes en el proceso educativo: suministrar información sobre rutinas y
comportamientos (básico); comprender, experimentar y aceptar las dife
rentes emociones y sentimientos así como las diferentes motivaciones

de cada uno (límbico); y, finalmente, organizar las actividades o las ex

periencias de aprendizaje según las características de cada individuo o
grupo en particular (neocorteza).

La educación bajo este paradigma tiene que considerar que la neo-

corteza ayuda al individuo a: 1) analizar su realidad; 2) asociarse libre
mente a lo que desee; 3) visualizar los resultados de las ideas antes de
aplicarlas; y, 4) conectarse y percibir su interno. Asimismo, es necesario
desarrollar en el cerebro límbico: 1) la auto observación para saber que
actividad motiva o anima al individuo; y, 2) la aceptación para lograr una
alta auto estima y poder experimentar la misma; es decir, encontrar la lí

nea media que equilibra emociones y sentimientos. Desarrollar la inteli
gencia básica, de patrones y de parámetros permite que 1) el individuo
se acerque y se aleje libremente de lo que desee; 2) acepte y cambie los
patrones que guían su comportamiento; y, 3) proteja aquello que le per

tenece. Estas inteligencias le dan libertad de acción al individuo lo cual le
hace sentir libre y en "combinación con las otras inteligencias promue
ven el diálogo entre individuos". (Beauport, 1996)

La educación en un mundo que arriba a una nueva centuria tiene
que humanizarse. No podemos permitir perdernos en millones de micro
chips, contactos fríos con pantallas VGA y comunicaciones 'interneti-
anas' sin lograr tanto un ínter acercamiento como un intra acercamiento,
que es lo que al final proporciona la aceptación de 'el ser humano'. Un
sistema educativo que promueva el encuentro del individuo consigo mis
mo le abre las puertas internas que limitan la realidad que le rodea. Un
sistema educativo que promueva a nivel neocortical en el participante la
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necesidad de : lograr acuerdos consigo mismo y con otros, enfocarse en
loque le nutre, revisar sistemas de creencias, darse ydar reconocimiento;
a nivel límbico:distinguir lo que desea y quiere, dejarse afectar por otros y
apreciarles; y, a nivel reptil, acompañarles además de observarse para
aceptar, honrar, mejorar y cambiar, si así lo decide, le permitirá estar con
otros seres humanos y realizar su trabajo sin sentirse obligado a ello.

Un sistema educativo con estas características implica además el
desarrollo de su 'eco-sistema': es decir, desarrollar y obtener la armonía
interna del sistema a través de la armonía interna de los mismos indivi

duos que loconforman. Un sistema educativo que crea en el individuo, lo
acepte y lo valorice; que le permita la libre expresión de sus emociones
por ser estas el centro de su humanidad; y, que impulse la posibilidad de
creación de nuevos conocimientos y servicios tendrá menos posibilida
des de presentar crisis internas sin soluciones viables. (Manrique,
1996 [b]).

Notas

1) Artículo producido para el Doctorado en Ciencias Humanas, Facul
tad de Humanidades y Educación, bajo el Seminario "Sistemas
Humanos". Febrero, 1998.
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