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La practica pedagogica de docentes de inglés,
lengua extranjera

Luz Amanda Rubiano* y Marielsa Ortiz Flores**
Resumen

Enfrentar los desafios que hoy dia implica ensefiar un idioma extran-
jero en contextos vulnerables es un proceso que conduce y motiva a los do-
centes a cuestionar la manera en como desarrollan su préctica pedagégica; la
investigacion se orienta hacia el analisis de la practica pedag6gica implemen-
tada por docentes de inglés, lengua extranjera, en un municipio urbano, con
caracteristicas rurales ubicado en el departamento de Bolivar, en Colombia. A
tal fin, se identificaron las secuencias didacticas que los docentes implemen-
tan en sus clases y se describe el uso de las tecnologias de la informacién y la
comunicacion (TIC) en la propia voz de los docentes participantes en el estu-
dio. La metodologia se basé en un paradigma cualitativo interpretativo, el
cual permitio realizar una interpretacion de la practica pedagégica de los do-
centes desde una perspectiva fenomenoldgica que condujo a realizar un anali-
sis y codificacion de los datos que se obtuvieron. El enfoque seleccionado fue
el introspectivo vivencial basado en Padrén (1998). Los resultados indican
que es necesario que los docentes de inglés de San Martin de Loba imple-
menten una serie de cambios en sus practicas pedagdgicas como: La integra-
cién de habilidades socioemocionales en el curriculo, el fomento de un
aprendizaje significativo y contextualizado, la actualizacion de las metodolo-
gias didacticas y la promocion de la investigacion educativa. Ademas, el es-
tudio también revela la necesidad de que los docentes integren las TIC en sus
practicas, promoviendo un aprendizaje mas significativo y personalizado.

Palabras clave: Préctica pedagdgica, secuencia didactica, ensefianza del
inglés.
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The teaching practice of the english as a foreign
language teacher

Abstract

Addressing the challenges of teaching a foreign language in vulnera-
ble contexts today is a process that leads and motivates teachers to question
the way they develop their pedagogical practice; in this sense, this research is
oriented towards the analysis of the pedagogical practice implemented by
English as a foreign language teachers in an urban municipality with rural
characteristics located in the department of Bolivar, Colombia. To this end,
the teaching sequences implemented by teachers in their classes were identi-
fied and the use of Information and Communication Technologies (ICTs) is
described in the words of the participating teachers. The methodology was
based on a qualitative interpretive paradigm, which allowed for an interpreta-
tion of teachers' pedagogical practice from a phenomenological perspective
that led to an analysis and coding of the data obtained. The selected approach
was the experiential prospective based on Padrén (1998). The results indicate
that it is necessary for English teachers in San Martin de Loba to implement a
series of changes in their pedagogical practices: The integration of socioemo-
tional skills in the curriculum, the promotion of meaningful and contextual-
ized learning, the updating of teaching methodologies, and the promotion of
educational research stand out. In addition, the study also reveals the need for
teachers to integrate ICTs into their practices, promoting more meaningful
and personalized learning.

Keywords: Teaching practices, didactic sequence, english teaching.

Introduccion

La ensefianza del inglés como lengua extranjera, aparte de las compe-
tencias propias del dominio de la lengua, implica que el docente asuma, con
responsabilidad y autonomia profesional, el desarrollo de procesos encami-
nados hacia el mejoramiento de su practica pedagogica desde la reflexion de
su quehacer en el aula, y que ademas, esté dispuesto a asumir los desafios que
involucra la ensefianza del inglés como lengua extranjera, donde el uso de las
Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones (TIC) juegan un papel
muy importante; en este entendido, se concibe la practica pedagdgica del
docente de inglés como un conjunto de estrategias y metodologias que el
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docente emplea en el aula para los procesos de ensefianza y aprendizaje del
inglés (Bastola, 2022). Lo anterior implica tener una planeacién de las activi-
dades a desarrollar, la cual debe incluir los recursos didacticos a utilizar y la
manera en como los procesos que desarrollen los estudiantes van a ser eva-
luados. Ademas, la inclusion de las TIC en el desarrollo de las actividades
propuestas para el aprendizaje del inglés y propiciar ambientes de aprendizaje
enriquecedores para los estudiantes y los docentes (Gupta, 2019; Bacus,
2021; Sharma y Sievers, 2022).

Gonzélez, y Benitez (2022), hacen énfasis en la importancia de pro-
mover estrategias de ensefianza basadas en la comunicacion y la interaccion
de los estudiantes en el aula, lo cual facilita el aprendizaje del inglés y genera
un impacto positivo en la transformacion de la practica pedagogica. Ademas,
los autores también recomiendan implementare identificar practicas pedagé-
gicas innovadoras para mejorar la calidad de la educacién en inglés en las
instituciones oficiales.

Jan, Samuel y Shafiq (2020), también se refieren al uso de enfoques
comunicativos y a la utilizacion de las TIC para la ensefianza del inglés,
debido a la importancia que representa este idioma en la vida académica y
profesional de las personas en la actualidad. Asi, en el &mbito académico, el
dominio del inglés permite acceder a una amplia gama de recursos educati-
vos fisicos y digitales y en el &mbito laboral, el inglés es un requisito indis-
pensable para muchas profesiones porque permite la comunicacion con per-
sonas de diferentes nacionalidades y ofrece oportunidades para la internacio-
nalizacion. En efecto, tener dominio del inglés no solo amplia el conoci-
miento y las habilidades, sino que también potencia las oportunidades de
crecimiento personal y profesional. En este entendido, es importante que los
docentes de inglés que trabajan en zonas urbanas con caracteristicas rurales
como la comunidad de San Martin de Loba en el Departamento de Bolivar,
Colombia, tomen conciencia de la practica pedagdgica que implementan
para que puedan tener un diagndéstico preciso de los aspectos a mejorar, y asi
contribuir de manera significativa a su transformacion.

Por otra parte, en lo que concierne al uso de las Tecnologias de la In-
formacion y las Comunicaciones (TIC) en la ensefianza del inglés como
lengua extranjera, Collante Rivero y Monterrosa Chamorro (2023), argu-
mentan que el uso de estas herramientas en la ensefianza del inglés contribu-
ye al mejoramiento de los aprendizajes de los estudiantes y ayuda a preparar-
los para afrontar los desafios del mundo actual.

Al respecto, Nugroho y Mutiaraningrum (2020), sefialan la importan-
cia de explorar el tipo de herramientas digitales que los docentes de inglés
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usan en el aula, la frecuencia con las que son utilizadas y la forma especifica
en que estas herramientas son integradas en sus clases, para comprender como
los docentes de inglés, lengua extranjera, perciben y utilizan las herramientas
digitales en sus procesos de ensefianza y aprendizaje y de qué manera su usoen
el aula puede contribuir al desarrollo de habilidades digitales en su estudiantes.

Por otra parte, Duan Chen, (2022), advierten sobre la importancia de
conocer los desafios a los que se enfrentan los docentes de inglés, al utilizar la
tecnologia de manera efectiva en sus clases; mucho mas, si consideramos la
situacion de vulnerabilidad en la que se encuentra la poblacion escolar atendi-
da por los docentes focalizados en el presente estudio, quienes laboran en un
municipio urbano, con caracteristicas rurales.

Con base en la informacién presentada en los parrafos anteriores, es
pertinente hacer referencia al concepto de secuencias didacticas desde la pers-
pectiva de distintos autores. Al respecto, Tobdn, Prieto y Fraile (2010:20),
sefialan:

“Las secuencias didacticas son, sencillamente, conjuntos arti-
culados de actividades de aprendizaje y evaluacion que, con la
mediacion de un docente, buscan el logro de determinadas
metas educativas, considerando una serie de recursos. En la
practica, esto implica mejoras sustanciales de los procesos
de formacién de los estudiantes, ya que la educacién se vuelve
menos fragmentada y se enfoca en metas”.

Moreira (2012:2), Mojica y Velandia (2015:48), coinciden en que las
secuencias didacticas deben orientarse para alcanzar un aprendizaje signifi-
cativo. En este orden de ideas, Gonzéalez y Ramirez (2022), se refieren a las
secuencias didacticas como un conjunto de actividades destinadas a alcanzar
un objetivo o competencia en el &mbito educativo; ademas, las enfocan des-
de principios curriculares y emocionales, los cuales son importantes para
potenciar la préctica pedagogica de los docentes de inglés, ya que el curricu-
lo y la emocionalidad son aspectos fundamentales para el éxito de los proce-
sos de ensefianza y aprendizaje del inglés como lengua extranjera. Los auto-
res ademas manifiestan que las secuencias didacticas deben disefiarse consi-
derando, no simplemente los elementos que la conforman, como lo son obje-
tivos de aprendizaje, saberes o contenidos, actividades de aprendizaje, recur-
sos para el aprendizaje y la evaluacién, sino, a partir de otros elementos ge-
nerales como lo son, el contexto de la propuesta formativa, la problemética a
abordar, las caracteristicas de la poblacion y los elementos del contexto edu-
cativo.
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Arrieta y Montilla (2015), sugieren que en la secuencia didactica se
especifiquen las actividades iniciales, con el fin de determinar los conoci-
mientos previos de los estudiantes acerca del tema a abordar; de igual forma,
tanto Moreira (2012:2) y Mojica y Velandia (2015:48), coinciden en que las
secuencias didacticas deben orientarse para alcanzar un aprendizaje signifi-
cativo. Es decir, que las actividades que se proponen en el aula y los recursos
educativos para el desarrollo de las clases deben estar disefiados de tal forma
gue los estudiantes puedan relacionar los nuevos saberes con sus conoci-
mientos previos.

Al respecto, Johnson y Golombek (2020), proponen mejorar la préc-
tica pedagdgica de los docentes de idiomas teniendo en cuenta herramientas
y perspectivas clave para ajustarse a las demandas en evolucion, tanto del
entorno global como de los estudiantes. En este sentido, los autores hacen
referencia al énfasis en la pedagogia, refiriéndose a que no sélo se debe cen-
trar en los contenidos a ensefiar, sino que también es necesario centrarse en
el como se van a ensefiar esos contenidos. Otro aspecto es la adaptacion al
cambio, en el que es necesario considerar las tendencias actuales en la ense-
fianza de idiomas, como la globalizacidn, la diversidad y el uso de la techo-
logia. El siguiente aspecto es la perspectiva sociocultural, en la que se plan-
tea un enfoque tedrico fundamentado en la teoria de Vygotsky, que concibe a
los maestros como aprendices que desarrollan sus habilidades en un contexto
social.

Considerando lo que proponen Johnson y Golombek (2020), se pue-
de decir, que los aspectos mencionados son fundamentales para la mejora de
la practica pedagdgica de los docentes de idiomas, ya que se enfocan en as-
pectos clave que van mas alla de la mera transmision de contenidos. Al des-
tacar la importancia de centrarse en la pedagogia, se resalta la necesidad de
no solo saber qué ensefiar, sino también cémo ensefar, lo cual promueve una
reflexion méas profunda sobre las estrategias didacticas utilizadas. De igual
forma, al considerar la perspectiva sociocultural basada en la teoria de
Vygotsky, la adaptacion al cambio y las tendencias actuales en la ensefianza
de idiomas, como la globalizacion, la diversidad y el uso de la tecnologia, se
reconoce la importancia de estar al tanto de los cambios en el entorno educa-
tivo y social para poder responder de manera efectiva a las necesidades de
los estudiantes.

En conclusion, las investigaciones resefiadas muestran la necesidad
de analizar la practica pedag6gica de los docentes antes de implementar ac-
ciones de mejora. Igualmente, en lo que concierne a la ensefianza del inglés
como lengua extranjera, es fundamental revisar el uso de las TIC, junto con
los diferentes recursos didacticos que se utilizan para fomentar el aprendizaje
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del idioma extranjero.

Lo anteriormente planteado, en el presente articulo presentamos los
resultados del analisis de la practica pedagdgica implementada por docentes
de inglés, lengua extranjera, en un entorno urbano, con caracteristicas rurales,
antes de su participacion en una comunidad de aprendizaje orientada hacia su
mejora. De igual forma, los objetivos especificos del estudio se enfocan en
determinar las secuencias didacticas que los docentes implementan en clase,
en describir el uso de las TIC en la préactica docente y en caracterizar los re-
cursos didacticos considerados en la planeacién por parte de los docentes de
inglés que laboran en la comunidad de San Martin de Loba, Bolivar, Colom-
bia.

Método

Para el desarrollo de esta investigacion, se asumio el paradigma cua-
litativo interpretativo, el cual centra su atencion en aspectos no observables,
pues se basa en la percepcion e interpretacion de la realidad. De esta manera,
se realizd una interpretacion de la practica pedagdgica de los docentes de
inglés desde una perspectiva fenomenoldgica, lo que condujo a realizar un
analisis y codificacion de los datos que se obtuvieron. En este marco, el en-
foque seleccionado fue el introspectivo vivencial basado en Padrén (1998:3),
donde se concibe el conocimiento como un acto de comprensian.

El método seleccionado es el fenomenol6gico-hermenéutico, intro-
ducido por Edmund Husserl (1859-1938), y se centra en aspectos como la
exploracion, descripcion, interpretacion y comprension del fenémeno en
estudio, elaborandose matrices descriptivas textuales con los datos obteni-
dos, hasta llegara la reduccion fenomenolégica.

Para la seleccion de las unidades de analisis se aplicd un muestreo
intencional basado en los siguientes criterios de inclusién: docentes activos
en una institucién educativa oficial del municipio con un minimo de 5 afios
de experiencia y docentes con disposicién de responder la entrevista. Dichos
docentes fueron identificados con el codigo alfanumérico Doc.1. Doc.2.
Doc.3.

Entre las técnicas e instrumentos seleccionados para la recoleccién
de datos, seleccionamos la entrevista semi estructurada, cuyaspreguntas fue-
ron las siguientes:



Ommnia * Afio 31, No. 1, 2025, pp. 250-268 256

¢ Cudles son las secuencias didacticas que aplica en su practica peda-
gogica como docente de inglés, lengua extranjera?

¢Como docente de inglés ha utilizado las Tic? Describa y argumente
su respuesta.

¢Cudles son los recursos didacticos utilizados como docente de in-
glés durante los procesos de ensefianza y aprendizaje?

Para la organizacion y andlisis de datos, se aplicd la epojé y la re-
duccion fenomenolégica. La epojé es un término implementado por Husserl
(1972), que consiste en llegar sin prejuicios y sin posturas especificas que
impidan conocer a fondo la realidad del fendmeno estudiado. Es decir, que el
investigador debe tener conciencia de sus posturas personales para que no
incidan en el proceso investigativo; porque lo que piense el investigador no
puede ser influyente sobre lo que piensen las personas participantes del estu-
dio.

La reduccién fenomenoldgica se refiere a trabajar sobre el fenémeno
en estudio para que surja nueva informacién que permita clarificar el cono-
cimiento. Para esto, se elaboraron matrices descriptivas textuales, destacando
el tema generado a partir de las respuestas emitidas por los docentes entre-
vistados, posteriormente, se elaboraron figuras donde se plantea el tema ge-
nerado por los docentes, y se finaliza elaborando una matriz relacional donde
se configuraron las categorias, subcategorias y propiedades.

Finalmente, se realiz6 la Triangulacion teérica que nos permitié te-
ner una interpretacion mas completa y comprensiva del objeto de estudio
(Aguilar y Barroso, 2015:74). En este caso, la practica pedagogica de los
docentes de inglés de una comunidad urbana con caracteristicas rurales del
departamento de Bolivar, en Colombia.

Sintesis de la esencia de los hallazgos

La organizacién de los datos recolectados se presenta bajo el analisis
de los conceptos de secuencia didactica, uso de las TIC y recursos didacticos
utilizados por los docentes entrevistados.

Secuencia didactica

En la figura 1 se puede observar que los tres docentes denominan las
secuencias didacticas que aplican en su préctica pedagdgica de diferentes
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maneras. Sin embargo, existe una relacion entre las distintas secuencias di-
dacticas presentadas, tal como se muestra en la siguiente imagen que redne-
las categorias y subcategorias de los temas generados:

Figura 1: Categorias y Subcategorias.

Fuente: Elaboracién propia (2022).

En la figura 1 se puede evidenciar que los docentes 2 y 3 coinciden
en que el primer momento de la secuencia didactica es el momento de explo-
racion el cual se centra en que el estudiante descubra la temética a desarrollar
por medio de dindmicas o preguntas problematizadoras y teniendo en cuenta
sus conocimientos previos. A su vez, el docente 1 presenta en su primer mo-
mento de la secuencia didactica el inicio, el cual se relaciona con el momento
de exploracién de los docentes 2 y 3 en la ambientacion del tema por medio
de ilustraciones. No obstante, es necesario tener presente que el docente 1
incluye en el inicio la conceptualizacion del tema, aspecto que los docentes 2
y 3 presentan en el segundo momento, el cual denominan estructuracién y
aseguUrate de saber nadar, respectivamente.

Siguiendo el orden que los docentes proponen en sus secuencias di-
dacticas, el momento 2, el docente 1 la denomina desarrollo; alli, realiza ejer-
cicios préacticos para que sean desarrollados por el estudiante. EI docente 2 la
Ilama practica, haciendo referencia a la aplicacion de nuevas estrategias para
el alcance de los estandares propuestos. El docente 3 la nombra nadador efi-
ciente, proponiendo una apropiacion del aprendizaje por parte de los estu-
diantes. Sin embargo, la apropiacion del aprendizaje que propone el docente
3 se encontraria implicita en el momento de transferencia que propone el
docente 2, ya que para transferir lo aprendido, es necesario que primero el
estudiante se apropie del conocimiento.
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Finalmente, los docentes mencionan el cierre de sus clases en el aula.
El docente 1 lo denomina conclusion y alli realiza actividades complementa-
rias y talleres practicos. En contraste, los docentes 2 y 3 lo nombran de dife-
rentes maneras y hacen énfasis en la evaluacién formativa.

Continuando con el analisis de las secuencias didacticas aplicadas por
los docentes participantes de este estudio, a manera de sintesis y tratando de
integrar los conceptos mencionados, las secuencias didacticas que los docen-
tes de inglés estan aplicando en el aula incluyen: exploracién, conceptualiza-
cion, practica, transferencia y evaluacion.

Figura 2: Sintesis Secuencias Didé&cticas

“‘

Fuente: Elaboracién propia (2022).

Con base en las respuestas emitidas por los docentes entrevistados y
la fundamentacidn tedrica de los autores citados, destacan los siguientes as-
pectos que hacen referencia a los cambios que deben incorporar los docentes
en sus secuencias didacticas, para mejorar la practica de la ensefianza del
inglés. Al respecto, Gonzalez y Ramirez (2022), manifiestan la inclusién de
las habilidades socioemocionales en el curriculo porque potencian la practica
docente, ya que las emociones juegan un papel fundamental en los procesos
de ensefianza y aprendizaje del inglés como lengua extranjera.

Moreira (2012:2), Mojica y Velandia (2015:48), coinciden en que
las secuencias didacticas deben enfocarse hacia un aprendizaje significativo
gue permita conectar los nuevos conocimientos con los saberes previos de
los estudiantes. A su vez, Johnson y Golombek (2020), sugieren que los do-
centes actualicen sus préacticas pedagogicas, desarrollando clases mas dina-
micas, flexibles, centradas en el estudiante y que permitan una adaptacion al
cambio teniendo en cuenta que el mundo se encuentra en constante evolu-
cion; de igual forma, autores como Collante Rivero y Monterrosa Chamorro
(2023), Nugroho y Mutiaraningrum (2020) y Duan, Jiay Chen (2022), ha-
cen énfasis en la inclusion de las TIC como herramienta pedagdgica para
facilitar el aprendizaje del inglés como idioma extranjero.

Siguiendo el orden de ideas del parrafo anterior, Moreira (2012:2),
menciona un aspecto que no fue mencionado por los entrevistados y consiste
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en que las secuencias didacticas pueden estimular la investigacion aplicada
en la ensefianza, haciendo referencia a la investigacion que se genera y se
desarrolla desde la cotidianidad de la practica pedagdgica.

Ahora bien, con el objeto de seguir contribuyendo a la mejora de la
practica pedagogica de los docentes de inglés, Garcia-Chamorro y Rosado-
Mendinueta (2021), sugieren una aproximacion mas completa y contextuali-
zada de la practica pedag6gica docente, reconociendo su complejidad. En
este sentido, resaltan la importancia de reconocer los aspectos visibles, que
incluyen las interacciones en el salon de clases, el uso del material didactico,
el ambiente de aprendizaje, el tipo de evaluacién, entre otros, y los ocultos,
como las creencias, valores personales, toma de decisiones, identidad, ideo-
logias, valores morales y éticos, entre otros aspectos que interactlan de ma-
nera compleja y afectan los procesos de ensefianza y aprendizaje porque
influyen en cdmo los docentes aprenden y como se desempefian en el aula.
Al comprender como dichos aspectos interacttan, se puede ayudar a formar
docentes mas reflexivos, criticos y capaces de adaptarse a los desafios de la
ensefianza en el siglo XXI.

Figura 3. Uso de las TIC

| uso o Las TIC |

on 1ods s escyoia

Fuente: Elaboracion propia (2022).

En la figura 4 se evidencia que efectivamente los docentes 1 y 3 ha-
cen uso de las TIC en su practica pedagdgica y que existe una variedad de
aplicaciones y herramientas que facilitan el proceso del aprendizaje del in-
glés; en contraste, el docente 2 presenta dificultades para el uso de las TIC
en su practica pedagdgica, pero hace referencia a la importancia de su uso
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para optimizar el proceso de aprendizaje. Otro aspecto que mencionan dos
docentes es la falta de conectividad en las instituciones donde laboran, lo que
afecta el proceso de ensefianza, no sélo del inglés, sino de todas las areas del
conocimiento. En efecto, esta falta de conectividad limita las posibilidades
gue tienen estudiantes y docentes para fortalecer sus procesos de formacion,
estar a la vanguardia de los avances tecnoldgicos desde procesos desarrolla-
dos en la escuela y el descubrimiento de nuevos conocimientos y aplicacio-
nes, pues tal como lo sefialanAyala y Gonzéales (2015:28), las TIC permiten
crear, almacenar, intercambiar y procesar informacion en sus diversas for-
mas, las cuales incluyen datos, conversaciones de voz, imagenes fijas o en
movimiento, presentacion multimedia, entre otras, todas valiosas herramien-
tas en el aprendizaje de una lengua extranjera.

De igual forma, en relacion con las herramientas tecnoldgicas, los
docentes entrevistados reconocen la importancia del uso de las TIC para
optimizar el aprendizaje del inglés, muy a pesar de la falta de conectividad
en las instituciones, mencionada por dos de ellos. En este sentido, dos docen-
tes mencionan que usan los podcasts, videos en internet, tutoriales en linea,
aplicaciones como Educaplay, Duolingo, audios de los libros del MEN, vi-
deo llamadas y entrevistas.

De manera que, el andlisis del uso de las TIC por parte de los docen-
tes participantes se sintetiza en dos premisas: la primera, se refiere a la exis-
tencia de una variedad de herramientas y aplicaciones que contribuyen a la
optimizacidén de los procesos de ensefianza y aprendizaje del inglés y de las
demas areas del conocimiento. No obstante, la segunda premisa hace refe-
rencia a la falta de conectividad en las instituciones donde laboran los docen-
tes entrevistados. Esto indica que la poblacion de estudiantes atendida por
estos docentes no estd desarrollando sus competencias digitales de la mejor
manera, ya que las instituciones carecen de internet, o el que tienen es defi-
ciente para la cantidad de usuarios. Esto implica hacer un llamado a las auto-
ridades competentes, en este caso a la Secretaria de Educacién Departamen-
tal y a la Alcaldia de San Martin de Loba (Bolivar), para que realicen las
gestiones necesarias, de manera que brinden a la comunidad educativa opor-
tunidades de aprendizaje por medio de la tecnologia. La figura 5, sintetiza
los aspectos mencionados.

Figura 4: Sintesis uso de las TIC
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SINTESES USO DE LAS TIC |

Fuente: Elaboracion propia (2022).

Por otra parte, se puede decir que los docentes 1 y 3 hacen uso de las
TIC eminentemente transmisivas, las cuales hacen referencia a demostrado-
res de procesos 0 productos, tutoriales para apropiacién y afianzamiento de
contenidos. Ademas, también hacen uso de las TIC eminentemente interacti-
vas, las cuales incluyen los sistemas de mensajeria electronica y los video o
audio conferencia, entre otros. En cuanto a eso, los docentes 2 y 3 mencio-
nan el uso del WhatsApp, el cual permitiria la comunicacion con fines de
aprendizaje por medio de los chats y los videos Ilamadas.

Paralelo a esta explicacion, el docente 3 menciona la creacion de vi-
deos, realizacion de video llamadas y entrevistas en lineas que muestran
cémo las TIC pueden constituirse en un recurso importante para la ensefian-
za del inglés, lengua extranjera, siempre y cuando, haya la disponibilidad del
internet en las aulas de clase.

Finalmente, Sdnchez (2008:157), considera que las TIC “no son neu-
tras, positivas o negativas; son simplemente lo que el usuario haga de ellas”.
Al respecto, se puede mencionar que desde el contexto de la ensefianza es
importante generar en el estudiante el buen uso de las TIC, que sea conscien-
te de la importancia que éstas representan para su desarrollo personal y pro-
fesional. Ademas, el conocimiento de las distintas maneras en la que una
persona puede ser seriamente afectada si son utilizadas de manera indebida.

En relacién con los otros recursos didacticos utilizados por los docen-
tes de inglés durante los procesos de ensefianza y aprendizaje, los docentes
entrevistados mencionaron la proyeccion de videos, laminas, carteleras, can-
ciones, juegos, guias, videos, posters, diccionario, teléfono, didlogos, recetas,
uso de WhatsApp, presentacion de role-plays, trabajo colaborativo, trabajo en
equipo y proyectos colaborativos. Asimismo, uno de los docentes entrevista-
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dos hizo referencia a la intensidad horaria del inglés en la institucién, siendo
esta no adecuada para las necesidades bilingues de los estudiantes. Ademas,
él mismo menciond la necesidad de fortalecer los resultados de las pruebas
externas. Lafigura6, muestra los temas generados.

Figura 5: Recursos didacticos

| MECURSOS DIDACTICOS

Fuente: Elaboracion propia (2022).

En sintesis, los temas generados con respecto a los recursos didacti-
cos que los docentes entrevistados utilizan en los procesos de ensefianza y
aprendizaje se pueden agrupar de la siguiente manera. Ver figura 6.

Figura 6: Sintesis recursos didacticos

| SINTESIS RECURSOS DIDACTICOS |
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Fuente: Elaboracion propia (2022).

En lo que concierne a las dificultades que vivencian los maestros de
inglés que laboran en zonas rurales de Colombia, Monroy-Ramirez y Patifio-
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Agudelo (2022), hacen referencia a la falta de capacitacion docente, metodo-
logias de ensefianza inadecuadas, escasez de material pedagdgico, acceso
limitado a la tecnologia y disefio de politicas publicas deficientes. Estas difi-
cultades, aunque se refieren especificamente a docentes que laboran en zonas
rurales de Colombia, no estan lejos de lo que vivencian los docentes de inglés
en entornos urbanos con caracteristicas rurales como San Martin de Loba. En
consecuencia, se hace necesario realizar esfuerzos considerables para mejorar
la calidad de la ensefianza del inglés en contextos de vulnerabilidad. Segun
Monroy-Ramirez y Patifio-Agudelo (2022), para que se pueda brindar una
calidad educativa en dichos contextos, es necesario implementar politicas
publicas més efectivas, mejorar la capacitacion docente, implementar meto-
dologias de ensefianza mas adecuadas y promover un mayor acceso a tecno-
logia y recursos.

Al respecto, Niebles-Thevening, Bailey y Rosado (2022), sugieren
mejorar la evaluacién de la préactica docente en Colombia, promoviendo la
reflexion critica y el desarrollo personal entre los docentes. En otras palabras,
los autores proponen que el docente pueda reflexionar de forma critica sobre
sus practicas pedagdgicas; lo que incluiria analizar sus procesos de toma de
decisiones, sus interacciones con los estudiantes y el ambiente de aprendizaje
gue se genera en el aula. Conjuntamente, los autores proponen explorar el
modelo Saber, Analizar, Reconocer, Hacer y Ver de Kumaravadivelu (2012),
como herramienta para la evaluacién de los docentes. Este modelo abarca di-
versos aspectos de la practica docente, que incluye el dominio de conocimien-
tos, el analisis de situaciones de ensefianza, la habilidad para identificar areas
de mejora, la implementacion de estrategias pedagogicas y la reflexion perso-
nal sobre la efectividad de su ensefianza.

En conclusion, luego de un analisis riguroso de las categorias y sub-
categorias generadas en este estudio, se pudo identificar los cambios en las
secuencias didacticas que deberian introducir los docentes de San Martin de
Loba para mejorar su préactica pedagogica, incluyendo el uso de las Tecnolo-
gias de la Informacién y las Comunicaciones y delos recursos didacticos.
Estos son: la inclusion de las habilidades socioemocionales en el curriculo, la
consideracion de un aprendizaje significativo que permita conectar los nue-
vos conocimientos con los saberes previos de los estudiantes, la actualizacion
de las practicas pedagogicas, la inclusion de las TIC y la estimulacion de la
investigacion aplicada en la ensefianza.
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En este sentido, y siguiendo a Ripoll-Rivaldo (2021) con los docentes
participantes en el estudio se conformara una comunidad de aprendizaje,
donde se integraran la reflexion sobre la practica pedagogica y el conocimien-
to tedrico necesario para optimizar los procesos de ensefianza y aprendizaje.
En este orden de ideas, Garcia-Chamorro y Rosado-Mendinueta (2021), ma-
nifiestan que es fundamental reconocer la complejidad de los procesos de
ensefianza y aprendizaje, ya que no solo influyen los aspectos visibles, como
las interacciones en el aula o el material didactico, sino también los invisi-
bles, como las creencias y valores de los docentes. Comprender esta interac-
cion permite formar profesionales més reflexivos y capaces de enfrentar los
desafios educativos del siglo XXI.

Asi mismo, de acuerdo con los aportes de Garcia-Chamorro y Rosa-
do-Mendinueta (2021), la comunidad de aprendizaje que se va a conformar
con los docentes deberia considerar el conocimiento del contexto en el que se
desarrolla la ensefianza del inglés, reflexionando sobre factores como la re-
gion, la cultura local, las politicas educativas y las caracteristicas de los estu-
diantes, dado que estos aspectos impactan directamente en las practicas peda-
gogicas. Asi mismo, los miembros de la comunidad de aprendizaje deben ser
capaces de reflexionar sobre sus propias practicas, para identificar fortalezas
y debilidades e implementar estrategias pedagdgicas innovadoras, con el uso
de las TIC. En resumen, el enfoque propuesto por Chamorro y Rosado-
Mendinueta (2021), invita a concebir las comunidades de aprendizaje como
espacios complejos y dindmicos donde se entrelazan maltiples factores que
influyen en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Al reconocer esta com-
plejidad y al fomentar la reflexion y la colaboracién, se pueden crear comu-
nidades de aprendizaje mas efectivas para la ensefianza del inglés.

Por altimo, pero no menos importante, el modelo Saber, Analizar,
Reconocer, Hacer y Ver de Kumaravadivelu (2012), también tiene ciertas
implicaciones para la comunidad de aprendizaje en pro de la mejora de la
ensefianza del inglés; por ejemplo, las comunidades de aprendizaje pueden
proporcionar un espacio para que los docentes compartan experiencias, cono-
cimientos y recursos, lo que facilita el analisis de situaciones de ensefianza y
la identificacion de buenas practicas. En efecto, al compartir experiencias y
conocimientos, los docentes pueden identificar &reas de mejora en su propia
practica y desarrollar nuevas habilidades; al trabajar en colaboracién y refle-
xionar sobre sus practicas, los docentes pueden mejorar significativamente la
calidad de la ensefianza del inglés y, por ende, los resultados de sus estudian-
tes.
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