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Resumen. A medida que avanza el siglo XXI, las esferas de educacién, justicia am-
biental y desigualdad no pueden concebirse como temas aislados, ya que la degradacién
ecoldgica, la exclusién social y la produccién desigual del conocimiento constituyen un
tnico dmbito de conflicto que no admite falsas escisiones tedricas. Ante esta realidad, el
objetivo de esta investigacién consiste en analizar la relacién entre educacién, justicia am-
biental y desigualdad en el siglo XXI, con la finalidad de identificar y, fundamentar, dos
modelos sociopoliticos capaces de transformar las précticas comunitarias, la gestion de los
territorios y los procesos de toma de decisiones publicas, hacia escenarios més equitativos,
sostenibles y democréticos. Para ello, se configuro un disefio metodolégico basado en la
hermenéutica analdgica de fuentes documentales selectas, de comprobado valor académico.
Los hallazgos recabados permiten concluir que, en la actualidad, lo decisivo, por tanto, no
es concebir sociedades ideales, sino establecer mecanismos democraticos que permitan una
existencia individual y colectiva menos dura, menos desigual y mds consciente de los danos
ambientales que actualmente se distribuyen de manera jerdrquica.

Palabras clave: educacién el siglo XXI, justicia ambiental, desigualdad social, modelos sociales,
territorialidades.
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Education, environmental justice, and inequality: social
models for transforming practices, territories, and public
policy in the 21st century

Abstract. As the 21st century progresses, the spheres of education, environmen-
tal justice, and inequality can no longer be viewed as isolated issues, since ecological
degradation, social exclusion, and the unequal production of knowledge constitute a
single sphere of conflict that does not allow for false theoretical divisions. Given this
reality, the objective of this research is to analyze the relationship between education,
environmental justice, and inequality in the 21st century, with the aim of identify-
ing and substantiating two sociopolitical models capable of transforming community
practices, territorial management, and public decision-making processes toward more
equitable, sustainable, and democratic scenarios. To this end, a methodological design
was established based on the analogical hermeneutics of selected documentary sources
of proven academic value. The findings gathered allow us to conclude that, at pres-
ent, what is decisive, therefore, is not to conceive of ideal societies, but to establish
democratic mechanisms that enable an individual and collective existence that is less
harsh, less unequal, and more aware of the environmental damages that are currently
distributed hierarchically.

Keywords: 21st-century education, environmental justice, social inequality, social models,
territorialities.

INTRODUCCION

En lo avanzado del siglo XXI, las categorias de educacidn, justicia ambiental y desigualdad
ya no pueden pensarse como asuntos separados, porque la degradacién ecolégica, la exclusién
social y la produccién desigual del conocimiento forman parte de un mismo campo de disputa
(Stein, 2024). En este orden de ideas, desde las ciencias sociales criticas, educar no significa solo
transmitir contenidos, sino formar capacidades para leer el conflicto socioambiental, cuestionar
sus causas estructurales y abrir espacios de intervencién democritica sobre la vida comun.

En esa misma linea argumentativa, tal como sostienen Martinez-Aznar et al. (2024), la
justicia ambiental no se limita a denunciar una distribucién desigual de riesgos, sino que tam-
bién exige reconocimiento politico, participacién efectiva y legitimidad para los saberes de las
comunidades afectadas Por eso, pensar modelos sociales viables supone, desde nuestro punto de
vista, ir mds alld de las respuestas técnicas y asumir que transformar précticas, territorios y deci-
siones publicas requiere articular, en cada lugar y momento, pedagogia critica, accidn colectiva
y gobernanza territorial con sentido democrético (Low et al., 2024).

Ante estas preocupaciones, el objetivo de la presente investigacién consiste en analizar la
relacion entre educacién, justicia ambiental y desigualdad en el siglo XXI, con la finalidad de
identificar y, fundamentar, dos modelos sociales capaces de transformar las practicas comunita-
rias, la gestién de los territorios y los procesos de toma de decisiones publicas, hacia escenarios
miés equitativos, sostenibles y democrdticos.
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A partir de ello, se plantean dos preguntas centrales: ;de qué modo los procesos educativos
criticos pueden contribuir a desmontar desigualdades socioambientales en contextos territoriales
concretos? y ;qué condiciones politicas, institucionales y epistémicas permiten que los saberes
comunitarios incidan realmente en las decisiones publicas sobre el ambiente? Como se verd a lo
largo de este trabajo, estas preguntas dialogan con debates recientes que subrayan la necesidad de
incorporar la justicia en la modelizacién climdtica y en la formacién de capacidades para superar
la crisis.

Esta investigacién se justifica cientificamente porque ayuda a cerrar una fractura todavia
frecuente entre los estudios educativos, la reflexion sobre la desigualdad y el andlisis de la crisis
socioambiental (Stein, 2024). También se justifica éticamente, porque no resulta admisible pro-
ducir conocimiento sobre transicidén ecoldgica o sostenibilidad sin preguntarse quiénes cargan
con los costos, quiénes quedan fuera de la deliberacién y qué voces siguen siendo consideradas
secundarias en este complejo debate desarrollado en el seno de las ciencias sociales criticas.

En lo concreto, el articulo se organiza en cinco secciones generales y conectadas. Después
de esta introduccidn, se presenta el marco tedrico y conceptual; luego, el disefio metodoldgico;
seguidamente, la seccién de andlisis y discusién de resultados; finalmente, las conclusiones y
recomendaciones del estudio y, para asegurar la trazabilidad académica, el indice de referencias
citadas. Conviene destacar que, esta estructura busca mantener coherencia entre fundamenta-
cién, método y andlisis, en sintonia con la literatura reciente sobre educacién critica frente a la
crisis y justicia ambiental.

MARCO TEORICO Y CONCEPTUAL

Para esta investigacidn, la educacién no se reduce a la escolarizacién ni a la simple transmi-
sién de saberes, sino que se asume como una préctica social critica capaz de formar sujetos con
disposicién para leer la crisis ecoldgica, reconocer sus causas histdricas y actuar sobre ellas de
manera reflexiva y situada.

Esta comprensién dialoga con la pedagogia critica de Freire (1970; 2008) y con enfoques
recientes de educacién transformadora que insisten en que ensefar la crisis implica trabajar, no
solo sobre conocimientos, sino también sobre capacidades intelectuales, afectivas y relacionales
para intervenir en un mundo atravesado por la incertidumbre, el conflicto y responsabilidades
desiguales (Nussbaum, 2012). Para quienes suscriben este articulo, educar supone abrir la pre-
gunta por quién define los problemas puablicos, qué saberes cuentan como legitimos y cémo se
construyen horizontes de accién colectiva frente al deterioro socioambiental.

La justicia ambiental, por su parte, designa un principio normativo y politico que busca
corregir la distribucién desigual de dafios ecoldgicos, y también, la exclusién de comunidades
y territorios de los procesos de reconocimiento, deliberacién y decisién publica (Ramirez et al.,
2015). Por eso no basta con medir la exposicién a riesgos; también es necesario examinar cuali-
tativamente c6mo ciertos grupos son sistemdticamente desplazados de los espacios, donde se de-
fine qué cuenta como problema ambiental, qué soluciones se consideran viables y qué territorios
pueden ser sacrificados en nombre del desarrollo o de la transicién energética.
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Desde esta perspectiva, en la teorfa social y en mds aun en la realidad histdrica concreta,
la justicia ambiental exige pluralizar los marcos de conocimiento, incorporar voces comunita-
rias y subalternas y atender, en cada momento, la dimensién espacial de la injusticia, porque la
desigualdad también se organiza mediante fronteras, distancias, infraestructuras y usos del suelo
(Ramirez et al., 2015).

La desigualdad, en el marco de esta investigacién, no se entiende como un dato accesorio ni
como una variable separada del ambiente, sino como una relacién social que organiza de manera
jerdrquica el acceso a bienes, riesgos, instituciones y capacidades de incidencia publica.

Vista asi, tal como sostiene Taylor (2024), la desigualdad opera simultdineamente en pla-
nos materiales, territoriales, culturales y epistémicos: define materialmente quién vive cerca de
fuentes de contaminacién, quién dispone de recursos para protegerse, quién puede transformar
su malestar en demanda politica y, peor atin, quién queda condenado a soportar decisiones to-
madas por otros.

Esta lectura permite evitar una visién moralizante de la pobreza o una interpretacién sim-
plemente técnica de la vulnerabilidad, y conduce, mds bien, a interrogar las tramas de poder que
enlazan jerarquias sociales, degradacién ambiental y reproduccién institucional de privilegios,
de conformidad con los postulados de Sen (2009).

Estos tres conceptos (educacién, justicia ambiental y desigualdad) sostienen la arquitectura
de los modelos sociales que esta investigacién busca fundamentar, porque permiten pensar la
transformacién no como un cambio aislado de conductas, sino como una rearticulacién entre
formacién critica, accién colectiva y reorganizacién de las condiciones que hacen posible la
agencia social.

Si la educacién amplia capacidades humanas (Nussbaum, 2012; 2007), la justicia ambien-
tal orienta, normativamente, la accién y la desigualdad revela dénde estdn los bloqueos estruc-
turales, entonces los modelos sociales viables deben disefarse como dispositivos de mediacién
entre aprendizaje, participacién y redistribucién de poder.

Desde esta légica, un modelo transformador no seria solo pedagégico ni solo institucional,
toda vez que, tendria que producir sujetos capaces de deliberar, comunidades capaces de organi-
zarse y politicas capaces de responder a diagndsticos construidos con los actores que habitan los
problemas (Stein, 2024).

Aplicados a la transformacién de practicas, territorios y decisiones publicas en el siglo XXI,
estos conceptos permiten esbozar, al menos desde nuestro punto de vista, dos criterios de mo-
delizacién social especialmente fértiles: el primero, es la coproduccién de saberes entre institu-
ciones y comunidades; el segundo, la territorializacién de la justicia en los procedimientos de
planificacién, gestién y evaluacién publica.

En palabras de Cavalli de Meira et al. (2025), el primer criterio evita que la educacién
critica quede atrapada en el aula o en el discurso experto; el segundo, impide que la justicia
ambiental se reduzca a principios abstractos sin traduccién en mapas, presupuestos, consultas,
infraestructuras y prioridades de inversién.
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En otras palabras, los modelos sociales capaces de transformar decisiones publicas, como la
democracia deliberativa (Habermas, 1985), no son aquellos que prometen neutralidad, sino los
que hacen visibles los conflictos, redistribuyen voz, reconocen asimetrias histéricas y convierten
el territorio en una categoria analitica y politica central.

En sintesis, el marco tedrico y conceptual de esta investigacién articula una idea de educa-
cién como praxis critica (Freire, 2008), una nocién de justicia ambiental como redistribucién,
reconocimiento y participacién (Ramirez et al., 2015), y una comprensién de la desigualdad
como estructura relacional que produce vulneraciones diferenciadas y capacidades desiguales de
incidencia (Sen, 2009).

A partir de esa articulacién dialéctica, el estudio asume, légicamente, que transformar
précticas comunitarias, territorios --geograficos y simbélicos-- y decisiones publicas exige mode-
los sociales que integren pedagogias criticas, pluralidad epistémica, andlisis espacial de la injus-
ticia y mecanismos efectivos de democratizacién institucional.

Por lo tanto, queda claro que, mas que ofrecer una formula cerrada, esta seccion
propone una base tedrica amplia y ecléctica para pensar la transformacién socioambiental,
como un proceso conflictivo, situado y necesariamente democrético, donde aprender, habitar y
decidir dejan de ser esferas separadas.

DISENO METODOLOGICO

Siguiendo los aportes de Beuchot (2015), la presente investigacién se inscribe en una her-
menéutica epistemoldgica orientada, no a verificar hechos o datos aislados, sino a interpretar
el sentido histérico, politico y normativo de los conceptos de educacidn, justicia ambiental y
desigualdad en el debate contemporineo.

Desde esta perspectiva, el trabajo asume que los conceptos no son piezas neutras del len-
guaje académico, sino condensaciones de conflictos, tradiciones de pensamiento y disputas de
poder por la definicién legitima de los problemas publicos (Foucault, 1988; 2002). Por ello, el
andlisis se concentra en comprender cémo tales categorias permiten pensar modelos sociales y
politicos capaces de transformar précticas, territorios y decisiones publicas en el siglo XXI, me-
diante una lectura critica de sus presupuestos, alcances y tensiones recurrentes.

En términos operativos, el criterio de seleccién de materiales documentales respondié a
una légica de rigor y pertinencia. Por lo tanto, se incluyeron Gnicamente articulos cientificos de
acceso abierto, vinculados de manera directa con el problema de estudio, publicados en revis-
tas académicas arbitradas, preferentemente indexadas en bases de datos reconocidas, junto con
libros cldsicos y monografias académicas de referencia, para sostener la discusién conceptual.

Esta delimitacién excluy6 de manera expresa la literatura gris, no por desinterés en la discu-
sién publica, sino porque el propdsito del estudio exigia trabajar con textos sometidos a control
académico y con tradicién tedrica verificable. Tal como postula Beuchot (2015), en términos
hermenéuticos, el corpus no se reunié por acumulacién indiscriminada de documentos, sino
por su capacidad para iluminar distintas capas del problema: fundamentos tedricos, giros recien-
tes del debate y propuestas para traducir la critica en criterios de transformacién social.
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El procedimiento hermenéutico aplicado al corpus siguié un movimiento interpretativo de
ida y vuelta entre las partes y el todo, de modo que cada texto fue leido primero en su singula-
ridad argumentativa y luego, reinscrito en una constelacién mds amplia de problemas, autores y
tradiciones, tal como sugiere Diaz (2020).

Operativamente, esta lectura se organizé en tres momentos articulados: reconstruccién de los
sentidos dominantes presentes en la literatura, destruccién critica de sus supuestos mds naturaliza-
dos y construccién de una comprensién propia orientada a la pregunta de investigacién. Definiti-
vamente, mds que extraer datos textuales de forma mecdnica, el andlisis busc6 reconocer aporias,
desplazamientos semdnticos, silencios conceptuales y puntos de convergencia desde los cuales fuera
posible fundamentar dos modelos sociales con potencia transformadora (Beuchot, 2015).

La investigacidn atravesé varias etapas sucesivas, aunque no enteramente lineales. En un
primer momento se delimité el problema, el objetivo general y las preguntas de investigacién; en
un segundo momento se realizé la busqueda, depuracién y clasificacién del corpus documental;
en un tercero, se desarrollé la lectura analitica y comparada de las fuentes; y en un cuarto mo-
mento, se elaboré la sintesis interpretativa que permitié articular educacién, justicia ambiental
y desigualdad como base de dos modelos sociales orientados a la transformacién de practicas,
territorios y decisiones puablicas.

Finalmente, la escritura de la investigacién funcioné también como una fase metodolégica,
porque redactar aqui implicé poner a prueba la consistencia interna de las categorias, afinar sus
relaciones y convertir la interpretacién en una argumentacién filoséfico-social coherente.

FIGURA 1. Arquitectura metodoldgica de la investigacién.

Fuente: Elaborado por los autores (2026).

Tal como explica Martinez (2004), como toda metodologia cualitativa de base hermenéuti-
ca, este diseno presenta limitaciones que conviene explicitar. En primer lugar, sus resultados no
buscan generalizacién estadistica, sino densidad interpretativa, de modo que su validez depende
de la solidez del corpus, de la transparencia del recorrido analitico y de la capacidad del investi-
gador para justificar sus decisiones de lectura.
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En segundo lugar, la interpretacién nunca estd completamente a salvo de los horizontes
previos del investigador, por lo que la reflexividad critica no es un complemento opcional, sino
una condicién de honestidad epistemoldgica (Bunge, 2005). Aun asi, esta limitacién no invalida
el método; més bien obliga a asumir que comprender fenémenos complejos exige procedimien-
tos sensibles al contexto, a la historicidad y a la pluralidad de sentidos que no pueden reducirse
a esquemas causales cerrados.

ANALISIS Y DISCUSION DE LOS HALLAZGOS

El propésito fundamental de esta seccién es responder, a la luz de las lecturas trabajadas
hermenéuticamente, a las dos preguntas formuladas desde la introduccién: de qué modo los
procesos educativos criticos pueden contribuir a desmontar desigualdades socioambientales en
contextos territoriales concretos, y qué condiciones politicas, institucionales y epistémicas per-
miten que los saberes comunitarios incidan realmente en las decisiones publicas sobre el am-
biente.

La revisién interpretativa sugiere que ambas preguntas no deben leerse por separado, por-
que la educacién critica solo adquiere densidad transformadora cuando se conecta con formas
de participacién capaces de alterar las jerarquias del conocimiento y la distribucién del poder
territorial. Asi, los hallazgos no apuntan a un modelo pedagégico autosuficiente, sino a una
constelacién de mediaciones entre formacién critica, reconocimiento epistémico, institucionali-
dad democritica y coproduccién de decisiones piblicas.

Procesos educativos criticos y desmontaje de desigualdades socioambientales
en contextos territoriales concretos

En principio, la respuesta a la primera pregunta puede formularse asi: los procesos educati-
vos criticos contribuyen a desmontar desigualdades socioambientales cuando dejan de limitarse
a informar sobre el cambio climdtico o la crisis ecolégica y pasan a revelar sus causas estructu-
rales, sus geografias desiguales y sus implicaciones ético-politicas para la vida cotidiana de las
comunidades y personas comunes.

Tal como sugiere Stein (2024), en ese desplazamiento, la educacién opera como prictica
de problematizacién, porque ensefia a vincular experiencia local, memoria territorial, andlisis
histérico y deliberacién publica, habilitando a estudiantes y actores comunitarios para nombrar
la injusticia alli donde antes solo se percibia carencia, fatalidad o adaptacién obligada.

El hallazgo central de nuestra lectura es que la educacién critica transforma cuando produce
tres movimientos simultdneos: amplia la conciencia sobre las raices sociales de la crisis, fortalece
capacidades de lectura territorial situada y crea lenguajes compartidos para intervenir en con-
flictos publicos sin borrar la pluralidad de voces. Dicho de otro modo, no reduce la desigualdad
por si sola, pero si puede alterar las condiciones de inteligibilidad, organizacién y accién desde
las cuales una comunidad deja de padecer pasivamente el dafo ambiental y comienza a disputar
su definicién publica (Comisién para la Cooperacién Ambiental, 2024).

Vol. 16(3) septiembre - diciembre 2026/ 947 - 960



954

Filonenko, Chernenko, Pyurko, Arabadzhy-Tipenko, Khrystovoi

CUADRO 1. Hallazgos analiticos sobre educacién critica, justicia ambiental

Formacién critica

Territorializacién

Justicia epistémica

Condicién
institucional

e incidencia publica.

La educacién més fecunda no “administra”
informacidn; ayuda a identificar causas sis-
témicas, responsabilidades desiguales y so-
luciones parciales en contextos complejos.

La desigualdad socioambiental se vuelve vi-
sible cuando el aprendizaje se conecta con
experiencias territoriales concretas, memo-
rias locales y percepciones comunitarias del
dano.

Los saberes comunitarios inciden cuando
dejan de ser tratados como testimonios
auxiliares y pasan a reconocerse como in-
sumos validos para definir problemas y al-
ternativas.

La participacién comunitaria produce efec-
tos reales cuando se integra a procedimien-
tos, planes y decisiones, no cuando se redu-
ce a escucha simbdlica.

Favorece pricticas pedagdgicas de
indagacién, lectura de conflictos y
deliberacién situada, en lugar de res-
puestas tecnocrdticas o moralizantes.

Permite transformar el territorio en
categoria pedagdgica y politica, ttil
para mapear injusticias y priorizar in-
tervenciones publicas.

Se requieren arreglos instituciona-
les que incorporen coproduccién de
conocimiento, consulta sustantiva y
criterios de reconocimiento de voces
subalternizadas.

La incidencia exige reglas, tiempos,
recursos y mecanismos de traduccién
entre conocimiento local, pericia téc-
nica y decisién estatal.

Nota metodolégica. El cuadro 1 sintetiza una interpretacién propia elaborada mediante lectura her-
menéutica comparada de literatura reciente sobre educacion critica, justicia ambiental, diversificacién
epistémica e investigacién comunitaria, privilegiando convergencias conceptuales y alcances pricti-
cos para el diseno de modelos sociales transformadores. Fuente: Stein (2024), Martinez-Aznar et al.
(2024) y Pesliak y Killin (2025).

Filoséficamente, la informacién condensada el Cuadro 1 permite sostener que la clave del
problema no reside solo en cudnto sabe una sociedad sobre la crisis ambiental, sino en cémo se
distribuye la autoridad para nombrarla, interpretarla y decidir sobre ella. Cuando la educacién
critica se articula con la justicia epistémica y con institucionalidades abiertas a la coproduccién,
el saber deja de ser un privilegio que legitima la distancia entre expertos y afectados, y se con-
vierte en una mediacién para democratizar el juicio publico sobre el territorio.

Desde esta lectura hermenéutica-analégica, la segunda pregunta encuentra una respues-
ta precisa: los saberes comunitarios inciden realmente cuando existen condiciones politicas de
reconocimiento, condiciones institucionales de participacién vinculante y condiciones episté-
micas que aceptan la pluralidad de racionalidades sin subordinarlas de antemano al monopolio
técnico-estatal.

El nucleo ideolégico del hallazgo, por tanto, es que transformar précticas, territorios y de-
cisiones publicas en el siglo XXI, exige pasar de una pedagogia de la adaptacién a una politica
del discernimiento colectivo, donde aprender no sea acomodarse al dafio, sino construir criterios
compartidos para interrumpirlo.
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Condiciones politicas, institucionales y epistémicas para la incidencia de los saberes
comunitarios en las decisiones piiblicas sobre el ambiente

En lineas generales, las condiciones que permiten que los saberes comunitarios incidan
realmente en las decisiones publicas sobre el ambiente no son solo participativas, en un sentido
formal, sino politicas, institucionales y epistémicas al mismo tiempo. En el plano politico, se
requiere que las comunidades sean reconocidas como interlocutoras legitimas desde el inicio
del proceso y no tnicamente consultadas cuando las decisiones sustantivas ya han sido tomadas
(Aguilar Villanueva, 2020).

Al mismo tiempo, en el plano institucional, hacen falta reglas vinculantes, tiempos ade-
cuados de deliberacidn, recursos para la participacién, mecanismos de traduccién entre escalas
técnicas y experiencias locales, y procedimientos capaces de incorporar la coproduccién del pro-
blema, no solo la validacién final de soluciones predefinidas (Parlamericas, 2022).

En el plano epistémico, en la légica de Dancy (1993), la condicién decisiva consiste en
abandonar la jerarquia que reduce el saber comunitario a anécdota o evidencia menor y asu-
mir, en cambio, que el conocimiento situado puede redefinir prioridades, riesgos y criterios de
justicia con la misma relevancia que los marcos expertos. Desde nuestra lectura, para quienes
suscriben esta investigacidn, estas tres condiciones solo producen efectos reales cuando operan
juntas, y es que, sin reconocimiento politico, la participacidn se vacia; sin institucionalidad, la
escucha no transforma decisiones; y sin justicia epistémica, la inclusién termina subordinada al
monopolio técnico del Estado o del mercado.

CUADRO 2. Condiciones para la incidencia efectiva de los saberes comunitarios
en la decisién publica ambiental.

Politica Reconocimiento temprano de las comuni- Desplaza la participacién simbdlica y
dades como sujetos de decisién y no como  abre la posibilidad de discutir si un pro-
actores consultivos secundarios. yecto debe hacerse, en qué términos y

con qué salvaguardas.

Institucional  Existencia de procedimientos vinculantes, Permite que el conocimiento local entre
recursos, temporalidades adecuadas y espa- en planes, regulaciones, monitoreo y eva-
cios estables de coproduccién entre actores luacién publica, y no quede restringido a

comunitarios, técnicos y estatales. audiencias episddicas.

Epistémica Reconocimiento del saber situado como co-  Corrige la subordinacién de los saberes
nocimiento valido para definir riesgos, da- comunitarios frente al expertismo exclu-
fios, prioridades y alternativas de accidn. yente y amplia los criterios de justicia

ambiental.

Relacional Construccién de confianza, escucha profun- Hace posible una deliberacién mds de-
da y mediaciones entre lenguajes técnicos y mocrdtica y reduce la distancia entre ad-
experiencias territoriales. ministracién putblica y mundo vivido.

Nota metodolégica. El Cuadro 2, grosso modo, sintetiza los hallazgos elaborados mediante la relectu-
ra hermenéutica comparada de literatura reciente sobre investigacién comunitaria, justicia epistémica
y participacién ambiental, priorizando convergencias conceptuales utiles para interpretar condiciones

de incidencia publica efectiva. Fuente: Smith et al. (2025) y Pesliak y Killin (2025).

Vol. 16(3) septiembre - diciembre 2026/ 947 - 960



956 Filonenko, Chernenko, Pyurko, Arabadzhy-Tipenko, Khrystovoi

Por su parte, el Cuadro 2 deja ver que la cuestién de fondo no es simplemente cémo “incor-
porar” saberes comunitarios al aparato publico, sino cémo transformar la propia idea de raciona-
lidad politica que ha sostenido, histéricamente, la separacién entre quien sabe, quien administra
y quien padece las consecuencias. Si la institucionalidad moderna ha tendido a privilegiar un
modelo de decisién apoyado en experticias abstractas, estos hallazgos obligan a pensar una razén
publica mds porosa, donde el territorio no sea un objeto mudo de gestién sino una trama vivida
de memorias, afectaciones y conocimientos encarnados intersubjetivamente.

En ese sentido, la justicia epistémica no constituye un adorno normativo, sino una condi-
cién de verdad practica: sin ella, la politica ambiental puede volverse técnicamente sofisticada y,
al mismo tiempo, moralmente ciega. Para nosotros, la leccién mds profunda es que democratizar
la decisién publica sobre el ambiente no significa debilitar el conocimiento experto, sino situarlo
en didlogo con otros modos de conocer para que la decisién deje de ser un acto de administra-
cién sobre las comunidades y se convierta en una construccién colectiva con ellas.

Modelos sociales para transformar pricticas, territorios y decisiones publicas
en el siglo XXI

La democracia deliberativa ideas por Habermas (1985), ofrece herramientas particular-
mente valiosas para transformar précticas, territorios y decisiones publicas en el siglo XXI cuan-
do logra combinar inclusién, argumentacién publica informada y mecanismos efectivos de se-
guimiento institucional. La literatura reciente sobre asambleas ciudadanas climdticas (Comisién
para la Cooperacién Ambiental, 2024), muestra que dispositivos como el sorteo civico, la de-
liberacién estructurada, la escucha de experticias plurales, la transparencia procedimental y la
obligacién de respuesta por parte de las autoridades, pueden, bajo determinadas condiciones,
ampliar la legitimidad de las decisiones y romper parcialmente el bloqueo de la politica repre-
sentativa tradicional.

Sin embargo, su potencia transformadora no reside, desde nuestro punto de vista, solo en
producir consensos, sino en territorializar la deliberacién publica, es decir, en permitir que los
problemas ambientales se discutan desde experiencias situadas, conflictos concretos y responsa-
bilidades diferenciadas, para que el territorio deje de ser una superficie administrada desde arriba
y se convierta en un espacio de juicio publico compartido y vivo.

En esa clave, la democracia deliberativa (Habermas, 1985), puede reordenar practicas so-
ciales, reconfigurar prioridades territoriales y mejorar la calidad de las decisiones publicas, siem-
pre que no se agote en consultas simbdlicas y cuente con mandatos, recursos e incidencia real.

La democracia radical, por su parte, abre un horizonte distinto: no parte de la expectativa
de un consenso estable, sino del reconocimiento de que toda sociedad democrdtica estd atrave-
sada por conflictos legitimos sobre el futuro, la justicia y el sentido mismo de la transformacién
ecolégica (Machin, 2022). Desde esta perspectiva, transformar la realidad en el siglo XXI exige
multiplicar espacios de politizacién mds alld del Estado, fortalecer la capacidad organizativa de
la sociedad civil y permitir que movimientos, comunidades y actores subalternizados disputen
las narrativas dominantes de progreso, crecimiento y modernizacién ecoldgica.
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En este hilo conductor, la literatura revisada (Machin, 2022; Comisién para la Coope-
racién Ambiental, 2024), sugiere que las asambleas ciudadanas solo despliegan un potencial
radical cuando dejan de concebirse como simples mecanismos representativos y pasan a fun-
cionar como catalizadores de movilizacién social, creacién de poder colectivo e imaginacién de
alternativas.

En términos sociales, ello significa que la democracia radical no busca clausurar el conflic-
to, sino volverlo productivo, visible y puiblicamente elaborable, de modo que précticas, territo-
rios y decisiones publicas puedan ser reconfigurados desde una pluralidad agonistica y no desde
una falsa neutralidad tecnocrdtica.

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Mds alld de las viejas utopias redentoras y de las distopias autoritarias que prometieron
ordenar, en el siglo XX, la vida desde arriba, la relacién entre educacién, justicia ambiental y
equidad devuelve al debate publico una pregunta mds sobria y, a la vez, mds exigente ;cémo
aprender a convivir sin convertir a determinados cuerpos, comunidades o territorios en zonas
de sacrificio?

En esa clave, el valor filoséfico y politico de la educacién no reside solo en ilustrar sobre
la crisis, sino en formar una sensibilidad critica capaz de reconocer la dignidad de los otros,
la historicidad de las desigualdades y la responsabilidad compartida de intervenir sobre ellas.
La justicia ambiental, entendida como redistribucién, reconocimiento y participacién, deja
entonces de ser un ideal abstracto y se vuelve un criterio prictico para juzgar la legitimidad
de nuestras instituciones y la decencia moral de nuestras decisiones colectivas en su impacto
sobre la Biosfera.

Desde esta perspectiva, la busqueda de la equidad en el siglo XXI no puede confundirse con
una nivelacién mecdnica, al estilo del socialismo marxista, ni con un discurso vacio de inclusién
social (neoliberalismo), porque exige transformar ahora las condiciones concretas en que se
producen el aprendizaje, la vida —todas las formas de vida superior— y la decisién publica que
fundamenta a todo contrato social.

Lo decisivo entonces no es imaginar sociedades perfectas, sino construir mediaciones de-
mocriticas que hagan posible una vida menos cruel, menos desigual y ciega frente a los dafos
ambientales que hoy se distribuyen de forma jerdrquica. Por eso, los modelos sociales con voca-
cién transformadora solo son plausibles si articulan practicas y valores, como la formacién criti-
ca, la territorialidad responsable, la escucha institucional y la participacién efectiva de quienes,
histéricamente, han sido relegados a hablar desde los médrgenes de un tiempo y espacio social
histéricamente determinado.

En este orden de ideas, para los responsables de politicas educativas y para los investiga-
dores criticos, se abren aqui varias lineas fecundas de trabajo, entre las que se destacan por su
relevancia: estudiar cémo traducir la justicia ambiental en curriculos, pedagogias y dispositivos
de evaluacién; analizar de qué manera los saberes comunitarios pueden incorporarse sin ser
folklorizados; y examinar qué condiciones institucionales (objetivas y subjetivas) permiten que
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la escuela, la universidad y los espacios de educacién no formal, actiien como mediadores entre
conflicto territorial y la deliberacién democritica.

También parece decisivo investigar la formacién docente para ensefar la crisis sin recaer en
neutralidades ficticias, asi como disefiar marcos de gobernanza educativa que conecten equidad,
alfabetizacion climdtica y participacién civica. Una agenda multitemdtica y transdisciplinaria de
este tipo serfa especialmente valiosa en contextos atravesados por la vulnerabilidad territorial, la
desigualdad estructural y la baja confianza institucional, donde educar para la justicia implica
también reconstruir vinculos publicos.

Entre los principales aportes de esta investigacion destaca la articulacién de tres campos
que con frecuencia aparecen escindidos en la literatura especializada —educacién, justicia am-
biental y desigualdad— para mostrar que su conexién no es contingente, sino esencial cuando
se busca para pensar transformaciones sociales en el presente. Asimismo, el estudio ofrece una
lectura hermenéutica que permite comprender los conceptos, no como etiquetas estiticas, sino
como nucleos epistémicos de disputa desde los cuales es posible fundamentar modelos sociales
orientados a transformar pricticas, territorios y decisiones puablicas.

Sus limitaciones, sin embargo, también deben reconocerse, y es que, al tratarse de una
investigacién documental e interpretativa, sus hallazgos no pretenden generalizacién empirica
inmediata, y requieren ser contrastados posteriormente con estudios de caso, experiencias terri-
toriales y procesos concretos de politica publica, entre otros aspectos.

Finalmente, quedan, por ello, preguntas que futuras investigaciones deberdn afrontar
con creatividad critica: ;cémo evitar que la justicia ambiental sea absorbida por lenguajes tec-
nocrdticos que la vacien de conflicto social? ;De qué manera pueden los sistemas educativos
formar sujetos politicamente activos sin convertir la educacién en un aparato de adoctrina-
miento ni en una pedagogia del miedo? ;Qué arreglos institucionales permiten que los saberes
de comunidades afectadas influyan realmente en presupuestos, regulaciones y prioridades te-
rritoriales? ;Y como pensar la equidad en sociedades atravesadas por crisis ecoldgicas crecien-
tes sin repetir ni la promesa totalitaria de la salvacién completa ni el cinismo neoliberal de la
adaptacion desigual?
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