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Resumen

El estudiotuvo el propósitode determinarlasactividades que propician
losdocentes parafavorecer eldesarrollo de lacomparación yelestablecer re
laciones como habilidadesdel pensamiento científico en los alumnos de la
Segunda Etapa deEducación Básica. Los resultados evidenciaron que las ac
tividades que propician losdocentes son: copiardel libro o del pizarrón; ex
posiciones yexplicaciones del docente, exposiciones delos alumnos, traba
jos asignados para la casa, trabajo en grupo en el aula. En relación con la
comparación sólodos de los docentes señalaron como actividad realizar la
comparación. Para establecer relaciones, un solo docente en una clase de
matemática comparó cantidades (fechas históricas) y los niños establecie
ron relaciones de "mayorque"y "menorque" segúnel orden de posiciónde
los números. Ningún docente realizó el conjunto de pasos que constituye
cada proceso. En conclusión, sepuede afirmar quelas actividades quepropi
cian losdocentesno contribuyen aldesarrollo de un pensamientocientífico.
Porotra parte, la comparación es entendida como las diferencias entre dos
variables, diferencias que se aprenden de memoria, y, por la otra, el relacio
nar aparentemente sólo se vincula con Matemática.

Palabras clave: Actividades de aprendizaje, comparar, establecer relacio
nes, pensamiento científico.
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Activities thatTeachers Favor for Developing
Scientific Thought Abilities

Abstract

The purpose of this study was to identiíy activities that teachers favor
for assisting development of the scientific thought abilities of making
comparisons and establishing relationships in students from the second
stage of basic education. Results showed that the activities teachers favor
are: copying from the book or blackboard; expositions and explanations
bytheteacher, students' expositions; homework, group work in theclass-
room. In connection with comparison, only two teachers indicated mak
ing comparisons as an activity. To establish relationships, one math
teacher compared quantities (historical dates) and the children estab-
lished relationships of"bigger than" and "smaller than" according to the
order of the numbers' positions. No teacher carried out the set of steps
constituting each process. Conclusions affirrn that the activities teachers
favor do notcontribute to thedevelopment ofscientific thought. Onone
hand, comparison is understood as differences between two variables,
differences that are memorized, and onthe other hand, relating is appar-
ently linked only with mathematics.

Key words: Learning activities, compare, establish relationships, scientific
thought.

1. Introducción

Todas las sociedades, en todos
los tiempos, han sufrido cambios
significativos que han influido en el
comportamiento del hombre y, se
puede decir que en los últimos
años, el desarrollo tecnológico ocu
rrido ha influido sobre las aptitudes
del individuo, en especial las referi
das al pensamiento y sus diferentes
habilidades. Al respecto, Lauda
(1994:70) señala que "Los niveles
de desarrollo del pensamiento pue

den describirse como: bajo, inter
medio y alto", superponiéndose
cada uno de ellos, en el uso diario
de la vida actual y en el desarrollo
cronológico. Por consiguiente, sus
fronteras no pueden ser identifica
das claramente y permanecen algo
arbitrarias.

Estos niveles tienen significado,
sólo si se formulan definiciones cla
ras en términos de pensamiento
científico y otras aptitudes. Dentro
de los niveles del pensamiento, es
necesario destacar un factor muy
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importante: las habilidades del pen
samiento como el análisis, la sínte

sis, la comparación, el establecer re
laciones o la clasificación.

Sin embargo, una de las fallas
que se perciben en las reformas edu
cativas, es el desconocimiento que
tiene el maestro de las necesidades e

intereses del niño, su motivación y
sus estilos de pensamiento y de
aprendizaje. Éstos constituyen fac
tores determinantes en el momento

de realizar la planificación que per
mite poner en práctica actividades
en tiempos y espacios diferentes, es
tructuradas previamente con una
serie de elementos que a veces el do
cente desconoce, y/o no toma en
cuenta para hacer más fácil su labor,
repercutiendo esto de forma directa
en la calidad de los resultados que
obtendría.

Actualmente en el ámbito mun

dial, la investigación en el campo de
las habilidades del pensamiento
gana nuevos espacios lo mismo que
su aplicación, la cual incluye la vida
cotidiana. Así, en los últimos años,
los estudios denotan que el desem
peño intelectual de los estudiantes
ha disminuido considerablemente,

evidenciando el escaso desarrollo

de las habilidades básicas del pen
samiento y de diferentes tipos de es
tructuras cognoscitivas. Este hecho
es evidente en los resultados de la

Prueba de Aptitud Académica que
requiere numerosas destrezas men
tales y escasos conocimientos me-
morísticos.
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Entre las habilidades deben

mencionarse procesos de razona
miento lógico; inductivo, deducti
vo, analógico, hipotético y analíti-
co-sintético; de pensamiento estra
tégico; creativo; manejo de la infor
mación; de adquisición de conoci
mientos; de discernimientos; de au
tomatización del procesamiento de
la información y de razonamiento
práctico. En tanto procesos de sin
gular importancia se plantean en la
Reforma Curricular de Educación

Básica, en el Eje Transversal Desa
rrollo del Pensamiento para propi
ciar en los alumnos el proceso crea
tivo de innovar, descubrir, transfor
mar, así como de las capacidades
del pensamiento lógico como clasi
ficar, relacionar, comparar.

En correspondencia con tales
desajustes o fallas, se percibe que
los docentes en su mayoría no están
propiciando actividades de apren
dizaje que propicien el desarrollo
de las habilidades básicas del pen
samiento, pues, estudios realizados
por autores como Ramírez (1999),
indican que sólo un 50% de los do
centes promueve experiencias signi
ficativas, ya que únicamente son
transmisores de conocimientos. En

ese orden de ideas, Castillo y Gudi-
ño (2001), encontraron que el 80%
de los docentes no toma en cuenta

las experiencias de los alumnos, ni
les brindan la oportunidad para la
participación en clase, pues exclusi
vamente expone la clase el maestro
y, en algunas oportunidades, los
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alumnos. Igualmente, Hernández
(2001), en su estudio encontró que
el docente sigue siendo un transmi
sor de conocimiento, puesto que el
90% de los encuestados sólo desa
rrollaban algunos ejercicios, expo
nen lasclases ysolicitan lascopias y
trabajos para la casa.

Sobre la base de lo antes ex
puesto se persigue determinar las
actividades que propician los do
centes para favorecer el desarrollo
de la comparación y el establecer
relaciones como habilidades del
pensamiento científico en alum
nos de la Segunda Etapa de Educa
ción Básica. La importancia del es
tudio radica en que las actividades
realizadas se constituyan en expe
riencias significativas para que el
individuo se desarrolle integral
mente. Esto implica tomar en con
sideración que la formación inte
gral del ser humano se inicia desde
el momento de su nacimiento,
cuando las experiencias socio-a
fectivas y cognoscitivas son las en
cargadas de brindarle el contacto
con nuevas experiencias para desa
rrollar sus habilidades y obtener
mayores conocimientos.

2. El Pensamiento

Existen diferentes concepciones
sobre el pensamiento. Así, Vygotski
(2000), plantea que pensamiento
es el proceso de establecer relacio
nes y realizar funciones para resol
ver problemas. Por su parte Skinner

(1953), señala que el pensamiento
esla actividad ampliaycompleja de
pensar o razonar para solucionar un
problema. Según Brunner (1956),
el pensamiento consiste en el po
tencial que posee el individuo para
realizar todas aquellas actividades
internas que implican manipula
ción de imágenes ejecutivas (o mo
toras), ¡cónicas (o perceptuales),
simbólicas o lingüísticas. Es decir,
que el pensamiento es el responsa
ble de la memoria, de los concep
tos, de procesos, habilidades y re
sultados a través del crecimiento y
desarrollo constante. Por eso, las ca
racterísticasmás resaltantes del pen
samiento son:

- Laresolución de problemas por
vías indirectas mediante con
clusiones derivadas de los co
nocimientos que se poseen.

- Es por ello que el pensamiento,
es el reflejo de la realidad por
medio de la palabra, la palabra
es señal de objetos diferentes y
sin ella es imposible efectuar
cualquier generalización.

- Antes de llegar a ser una forma
especial de actividad, el pensa
miento es una función inde

pendiente, está incluido en la
práctica y se efectúa ligado inse
parablemente a ella.
Luego, el pensamiento se puede

considerar como el reflejo generali
zado de la realidad del cerebro hu
mano, realizado por medio de la
palabra, ligado con el conocimiento
sensorial y la actividad práctica,
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dando respuesta a diversas influen
cias exteriores. Dentro de una con

cepción amplia de pensamiento ca
ben diferentes clases de pensamien
to. Para Piaget (1999), desde una
perspectiva evolutiva, se tienen el
pensamiento conceptual, caracte
rizado por la coordinación de per
cepciones sucesivas y movimientos
reales, también sucesivos, reducién
dose a una sucesión de estudios sin

llegar a una representación en con
junto, puesto que no se busca la ex
plicación, ni clasificación, ni com
probación, ni perseguir el conoci
miento, ni relacionar causalmente,
sólo se persigue fines subjetivos en
el conocer.

En cuanto al pensamiento
simbólico, se comienza con la ad
quisición sistemática del lenguaje,
coincide con la formación del sím

bolo y que éste represente algo dis
tinto a los datos perceptivos. En re
lación con el nivel cognoscitivo,
este pensamiento se caracteriza
por los pre-conceptos o participa
ciones en el plano del razona
miento naciente. En el pensa
miento intuitivo, se observa una
coordinación gradual de las rela
ciones representativas. Pero estos
progresos permiten observar que
la inteligencia se mantiene cons
tantemente en estado pre-lógico,
suplantando estas operaciones in
completas por formas casi simbó
licas del pensamiento. No contro
la los juicios, puesto que no se po
see la noción de conservación.
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En tanto que, el pensamiento
concreto se refiere a una serie de es

tructuras en vías de completación y
el equilibrio móvil se alcanza cuan
do las acciones sucesivas pueden
coordinarse en una sola. Durante el

proceso, el esquema de acción se
vuelve sensible ya que un mismo
punto puede ser alcanzado por dos
caminos diferentes; sin embargo, al
repetirse la misma acción, no agrega
nada a sí mismo, es una nueva ac

ción con efecto acumulativo. El

pensamiento formal, se representa
por las múltiples transformaciones
rápidas en el momento de su apari
ción y son diversas, requiriendo de
reconstrucciones para trasponerlas
en un nuevo plano del pensamien
to. Por su parte, el pensamiento re
flexivo aparece cuando el sujeto es
capaz de razonar de un modo hipo-
tético-deductivo. Es decir, sobre
simples suposiciones sin relación
necesaria con la realidad o con las

creencias del sujeto.
Por otra parte, De Bono

(1992), señala dos clases de pen
samiento en general: el pensa
miento lineal y el pensamiento la
teral. El pensamiento lineal, ocu
rre de manera secuencial, por lo
tanto, su característica principal es
el orden, cada etapa debe justifi
carse y no es posible aceptar pasos
equivocados. En éste, se utiliza
sólo la información relevante; el

patrón se basa en la corrección y el
proceso analítico. Las intromisio
nes aleatorias no tienen cabida, lo
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importante es seguir la ruta con la
mayor probabilidad de ocurrencia
mediante un proceso inflexibley fi
nito. Por su parte, el pensamiento
lateral se organiza de manera no
convencional, generando arreglos
que se apartan de los diseños esta
blecidos. Se logra mediante un
proceso deliberado y generador,
en que la información se combina
de diferentes maneras y usa activa
dores con efecto de penetración, es
decir, que abre nuevos caminos o
cambian los existentes. Este pensa
miento lateral, genera nuevas per
cepciones o modos de ver las situa
ciones, puede ocurrir por saltos y
considerar ideas irrelevantes, es
variado antes que correcto, permi
te explorar rutas que a simple vista
no son obvias, o que tienen menor
posibilidad de ocurrir y facilita el
uso diferente de información. En
su naturaleza, es un proceso pro-
babilístico en el que tiene cabida
el azar.

En este punto es conveniente
destacar que en el Eje Transversal
del Desarrollo del Pensamiento
establecido en la Reforma Educati
va, se pretende desarrollar los dos
tipos de manera que se comple
menten y el estudiante tenga capa
cidades de pensar crítica y creati
vamente. Por ello es de suma im

portancia el desarrollo de diferen
tes habilidades básicas del pensa
miento.

3. Habilidades del

pensamiento

Retomando las concepciones
sobre el pensamiento se puede defi
nir por habilidades del pensamien
to la capacidad del ser humano para
manipular mentalmente diferentes
tipos de imágenes (¡cónicas, simbó
licas o lingüísticas) con la finalidad
de comprender y explicar el mundo
que lo rodea. A través de la habili
dad de pensar el ser humano con-
ceptualiza su mundo, establece rela
ciones en él y con él, formula hipó
tesis de acción y es capaz de resolver
problemas.

En ese sentido un individuo

con habilidades, es en consecuencia
inteligente; posee madurez para so
lucionar su vida diaria y académica;
maneja la prudencia con equilibrio
y flexibilidad; posee liderazgo, sabe
expresarse; convence y acepta cuan

do lo convencen; está seguro de lo
que es con todo y los errores que
posea; se fija metas y las logra; en
tiende de razones; oye y comprende
aceptando opiniones; evita las deci
siones, se adapta a las situaciones;
es crítico, pero no negativo; se es
fuerza por saber más, no se confor
ma; piensa antes de hablar; se supe
ra siempre; acumula experiencias y
las positivas las aplica y las ofrece a
otros (De Sánchez, 2000).

Puesto que las habilidades del
pensamiento tienen que ver con la
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percepción, es decir, la manera que
tienen los sujetos para ver la vida, la
percepción tiene relación con las ex
periencias que modifican la forma
de pensar, el desarrollo de estas ha
bilidades se facilita cuando se usan

ejemplos del contexto social y se lo
gran cuando el individuo transfiere
los procesos de manera natural. El
ejercicio y el aprendizaje de tales ha
bilidades trata de promover su
transferencia a las asignaturas de los
programas de estudio y a la solu
ción de problemas cotidianos.

En ese sentido, De Sánchez

(2000), considera que las habilida
des del pensamiento permiten que el
ser humano desarrolle habilidades

para identificar, relacionar, clasificar
objetos que se consideran situaciones
o eventos del medio en que se desen
vuelven, otros son para la estimula
ción de la comprensión y el desano-
11o de las habilidades intelectuales

como las inferencias, las predicciones
y la solución de problemas.

Para que estas habilidades se
desarrollen satisfactoriamente se

deben usar los sentidos. Así, se con

cibe que los conocimientos que re
estructura y construye, ocurre me

diante procesos que involucran su
pensamiento y su interacción con el
ambiente y con otras personas, para
lo cual hace uso de todos sus senti

dos. Por ello el proceso base lo
constituye la observación y es el
más utilizado en el aula: al estu

diante siempre se le pide que obser
ve algo. Sin embargo, existen otros
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procesos y hábil idades que también
se deben aprender para poner en
práctica el EjeTransversal del Pensa
miento en todos sus aspectos y di
mensiones. En este orden de ideas,

De Sánchez (2000) plantea como
procesos y habilidades básicas del
pensamiento, los siguientes:

Observación. Se considera la

observación, como la actividad
mental de identificación permanen
te y cotidiana mediante los senti
dos, en constante interacción con el
ambiente. Es la habilidad del pensa
miento de primer orden, la que sir
ve de base para el desarrollo de las
otras. El proceso de observación tie
ne dos momentos: el contacto con

el objeto y la abstracción de las ca
racterísticas del objeto para trans
formarlo en imagen representativa.

Observación y Descripción.
Este proceso implica la habilidad
para identificar características. Pues
to que la observación es un proceso
mental de identificación, es necesa

ria la descripción de los objetos, ca
racterística por característica. Esta
forma de identificación depende del
desarrollo cognitivo del individuo y
la comunicación de los resultados se

da a través de la utilización de un

lenguaje claro y preciso. El producto
de las observaciones debe expresarse
en forma escrita u oral. Cuando el

proceso se da de forma ordenada,
los datos o características recabados

sobre un evento o situación se deno

minan descripción.
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Semejanzas y diferencias. Las
semejanzas permiten que el sujeto
identifique características similares.
Descubre que las semejanzas son re
lativas y que se necesita la disposi
ción de un tercer elemento que per
mita tomar la decisión acerca de la

similitud buscada: el criterio de
comparación. En las semejanzas se
utiliza el concepto de variables en
nuevos contextos para comprender
la diferencia entre las características
de su objeto o situación y los valo
res de la variable seleccionada como

criterio o referencia.

Características esenciales. Esta

habilidad permite identificar caracte
rísticas esenciales o que sirven de ac
cesorios al sujeto o situación. Para
ello, es necesario agrupar los objetos
con base a sus semejanzas y diferen
cias. Escon esta habilidad que se pue
de identificar nuevos objetos, definen
conceptos y plantea hipótesis. Las ca
racterísticas esenciales permiten que
el sujeto adquiera las habilidades
para: reconocer el conjunto de obje
tos, situaciones o conceptos, organi
zar las ideas, comprende lo funda
mental, piensa con precisión, descri
be con precisión las características, se
para lo relevante de lo irrelevante,
identifica nuevos elementos, permite
corregir los enores, se tiene dominio
de los pensamientos y los actos.

3.1. Comparación

Ríos (2000) expresa que la ope
ración de comparar posee una gran

amplitud y forma parte de la mayo
ría de las actividades intelectuales
que realiza el hombre. Así, es la base
de las evaluaciones situacionales

que realizamos, de las opiniones y
hasta de los prejuicios que nos for
mamos de las cosas, sucesos y per
sonas.

Para De Sánchez (2000), la
comparación es un proceso básico y
es el paso previo para poder desa
rrollar la capacidad de relacionar si
tuaciones, pares de características.
Ello es el resultado de que, en la
comparación, tal como lo plantea
Piaget (1999), la separación mental
de distintas partes o cualidades de
los objetos permite hacer la compa
ración unos con otros, establecer la
semejanza o diferencia entre ellos.
Luego, en la comparación se esta
blecen semejanzas y diferencias en
tre las características de objetos o si
tuaciones, considerando tales carac

terísticas de manera independiente.
La comparación siempre se

hace en una relación determinada

cualquiera: se comparan los objetos
y fenómenos siempre por uno u
otro aspecto o cualidad, por una u
otra particularidad (según el color,
la forma, la velocidad del movi
miento, la construcción, la utiliza
ción del objeto, entre otros). Para
comparar dos o mas cosas es nece
sario, en primer lugar, fijar la aten
ción en sus características y detallar
las lo mejor posible; y en segundo
lugar, separar aspectos determina
dos de ellas. Así, la comparación
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constituye un proceso que integra la
identificación de semejanzas y dife
rencias.

Solamente separando unos as
pectos de otros, estableciendo como
están representados en cada uno de
los objetos que se comparan, se pue
den determinar las semejanzas y las
diferencias que hay entre unos y
otros. Es imposible hacer una com
paración sin hacer un análisis conse
cuente, siendo éste una de las partes
constituyentes e indispensables de la.
comparación. Con respecto a esto,
Ríos (2000) señala dos factores im
prescindibles para la comparación:
la necesidad de varios objetos y el re
quisito de algún principio, variable o
característica a partir de la cual reali
zar la comparación. En consecuen
cia, el número de parámetros sobre
cuya base se pueden realizar compa
raciones es caso ilimitado.

Sin embargo, la comparación
no se reduce a un análisis, con ella
siempre se establece una relación
determinada entre los objetos o en
tre las cualidades o partes de estos:
una relación de semejanza o de di
ferencia. Por esto la comparación
es, al mismo tiempo, una operación
sintética, que incluye en sí la sínte
sis como una de sus partes indis
pensables, siendo parte importante
para el conocimiento de la realidad;
ya que cuando el hombre compara
los objetos y fenómenos puede
orientarse en el mundo que lo ro
dea, reaccionando ante objetos se
mejantes y actuando de manera dis
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tinta según las diferencias. Yes en la
percepción de las semejanzas y dife
rencias y en los aspectos de la com
paración que elabora, donde es ser
humano muestra su pensamiento
creativo.

En este orden de ideas, cuando

el maestro proporciona a los alum
nos oportunidades para hacer com
paraciones, debe plantear la bús
queda tanto de las diferencias como
de las similitudes, aún de cosas, si
tuaciones o personas que aparente
mente no poseen relación alguna.
Sin embargo, al seleccionar compa
raciones, la tendencia que se pre
senta a menudo es elegir cosas con
una aparente relación entre si, lo
cual limita el desarrollo del pensa
miento creativo. En consecuencia,

es importante aportar a los alumnos
oportunidades de hacer compara
ciones, y, De Sánchez (2000) pro
pone ejercicios como: comparar
personajes que figuran en cuentos
leídos; comparar personajes de his
torias; dos fiestas; la manera de des
cribir palabras; comparar vocales
con consonantes; comparar plan
tas, flores, semillas, animales; el tra
bajo en equipo con el individual;
pinturas, números, grupos de obje
tos, arcilla con pintura; comparar
problemas matemáticos, lecturas de
textos. Tales ejercicios tienen como
finalidad realizar una comparación
sistemática, de manera que facilite
su aprendizaje y transferencia a la
vida cotidiana.
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3.2. Establecer relaciones

Según De Sánchez (2000), el
proceso de relacionar consiste en es
tablecer nexos entre dos característi
cas de manera simultánea por me
dio de una proposición. Es decir,
con la habilidad de establecer rela
ciones se conforman nexos entre

dos características de un objeto o si
tuación, referidas a una misma va
riable.

Es por ello que muchos autores
asocian la capacidad de establecer
relaciones con el razonamiento abs
tracto y la creación de esquemas de
pensamiento o estructuras cognos
citivas que facilitan la organización
de la información que obtenemos,
la construcción de nuevos conoci

mientos y el acceso a nueva infor
mación y conocimientos para apli
carlos. Así mismo, la capacidad de
establecer nuevas relaciones está di

rectamente vinculada con la creati

vidad y su desarrollo, tanto en el
campo del arte como de la ciencia,
la cual se fundamenta en conceptos
y relaciones con un alto nivel de
abstracción.

Bajo esta perspectiva, las rela
ciones por su naturaleza y estructu
ra representan enunciados abstrac
tos alejados de la realidad tangible
para facilitar la conexión entre ideas
y su representación mental. De esta
forma, la habilidad para establecer
relaciones mejora y se logran rela
ciones óptimas fundamentales que
propician el desarrollo del pensa

miento analógico, la clasificación
jerárquica, predicciones, síntesis y
formulación de inferencias. Cabe
destacar que el proceso de las rela
ciones llega mas allá del procesa
miento de la información, conside
rando características provenientes
de la comparación para conectarlas
y establecer nexos entre ellas.

Es importante señalar que el in
dividuo, para establecer relaciones,
utiliza la información que brinda la
comparación ya que la relación que
crea expresa una conclusión acerca
de las características que se compa
raron. Con la información que se
presenta de forma abstracta, puede
llegar a conclusiones válidas aún
cuando no existan explícitamente
en la comparación. Cabe destacar,
que el proceso propicia el desarro
llo del pensamiento creativo así
como del pensamiento lógico, tal
como lo establece el Eje Transversal
Desarrollo del Pensamiento.

4. Eje Transversal Desarrollo
del Pensamiento

La incorporación del eje trans
versal desarrollo del pensamiento
en la Reforma Curricular de Educa

ción Básica (1998), tiene la finali
dad de fortalecer a la escuela en su

misión de educar para la vida y a la
necesidad de superar las debilida
des del sistema educativo. Por ello,
el desarrollo de este eje transversal
contiene las actividades para desa
rrollar las habilidades cognoscitivas
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y actitudes que propicien el uso ade
cuado de la información para tomar
decisiones e interactuar efectiva

mente en el medio socio cultural.

Por lo tanto, el docente es el ente

responsable de propiciar el desarro
llo de las capacidades del pensa
miento, a partir de las experiencias
cotidianas que conduzcan a valorar
la acción inteligente, creativa y ra
cional para que el educando los
aproveche, reflexione y pueda ser
capaz de solucionar los problemas.

Las dimensiones del pensamien
to que se desarrollan con este eje
transversal son: la observación, des

cripción, comparación, clasificación,
reversibilidad, seriación, razona

miento, análisis, síntesis, nociones

temporales, nociones espaciales, con
servación de cantidad. Todas estas

habilidades contribuirán a que el
alumno: identifique características,
con el uso de los sentidos, ideas con

aspectos comunes, agrupe semejan
zas y diferencias, remita las observa
ciones, identifique patrones en serie,
llegue a conclusiones; deduzca, in
duzca e infiera; identifique elemen
tos, secuencie eventos, planifique he
chos futuros; utilice relaciones de

tiempo, formule hipótesis; actúe bajo
incertidumbre, controle la impulsivi
dad, desanolle la flexibilidad en el
pensamiento y la jerarquización del
pensamiento crítico.

Cabe destacar, entonces, que
las características mencionadas in

dican que en el Eje Transversal De
sarrollo del Pensamiento, están in
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mersas las habilidades del pensa
miento anteriormente descritas. Por

tal motivo, el docente debe plantear
en el aula estrategias para solucio
nar los problemas; propiciar que el
alumno analice las situaciones y dé
respuestas, comprenda las instruc
ciones, considere las acciones y sus
consecuencias; tome en cuenta los
puntos de vista de otros, plantee va
rias soluciones y las analice, esta
blezca prioridades, solicite datos;
evite opiniones; genere productos y
técnicas; explique sus acciones; jus
tifique posiciones.

5. Metodología

Esta investigación fue de tipo
descriptivo, por cuanto tuvo como
propósito determinar las activida
des que propician los docentes
para favorecer el desarrollo de la
comparación y el establecer rela
ciones como habilidades del pen
samiento científico en los alumnos

de la Segunda Etapa de Educación
Básica. La investigación se abordó
bajo el diseño de campo, por
cuanto la información se recogió
directamente en los ambientes de

aprendizaje.
La población estuvo constitui

da por seis docentes, a quienes se
observó en seis jornadas diarias du
rante cuatro semanas. La técnica uti

lizada para recolectar la informa
ción fue la observación no partici
pante, que permitió obtener datos
sobre hechos, conductas y aconteci-
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mientos tal y como éstos se produ
cen en el aula, proporcionando una
representación de la realidad.

Como instrumento se elaboró una
guía de observación que contenía:
a) las actividades sugeridas por los
autores para desarrollar habilidades
del pensamiento; b) los pasos del
proceso de comparación, y, c) los
pasos del proceso para establecer re
laciones, ambos sugeridos por De
Sánchez (2000). Dicha guía permi
tió recoger de manera pormenoriza
da la información necesaria para
dar respuesta al objetivo de investi
gación.

6. Análisis y discusión
de los resultados

Los hallazgos realizados se or
ganizaron en tres partes: en primer
lugar, y para responder al propósito
general de la investigación, se pre
sentan las actividades que propician
los docentes en sus clases. A conti
nuación se encuentran los resulta
dos referidos a la comparación y,
por último, los que se ocupan del
proceso de establecer relaciones. En
cada caso se elaboró una breve in
troducción, se muestran los resulta

dos y se discuten para llegara ciertas
conclusiones.

6.1. Actividades que propicia
el docente en sus clases

Las estrategias de enseñanza y
aprendizaje están conformadas por

un conjunto de tareas, técnicas, ejer
cicios, operaciones, prácticas que
diseña el docente con la finalidad
de lograr el aprendizaje del estu
diante. Es decir, par que el alumno
construya conceptos, desarrolle
procedimientosy asuma actitudes y
valores positivos para su convivir.
Comparar y establecer relaciones
son habilidades básicas del pensa
miento y configuran procesos den
tro del desarrollo del pensamiento
(De Sánchez, 2000). En ese sentido
se pueden clasificar dentro del cam
po de los conocimientos procedi-
mentales en tanto que habilidades
mentales.

Por otra parte, para lograr el
aprendizaje de dichos conocimien
tos es necesario recurrir a estrategias
que, más allá de memorizar, lleven
al estudiante a la aplicación y la
ejercitación de cada uno, siguiendo
y aprehendiendo cada uno de los
pasos establecidos para el proceso.
Por tal razón, entre otras estrategias
y/o actividades más apropiadas, te
nemos: elaborar tablas comparati
vas, gráficosy diagramas comparati
vos, mapas conceptuales, buscar y
seleccionar bibliografía para un tra
bajo o tarea, formulara hipótesis
sencillas, construir colages, realizar
proyectos de investigación, elaborar
esquemas, diseñar gráficos y diagra
mas de relaciones, elaborar repre
sentaciones de figuras.

Sin embargo, como resultado
de las observaciones se encontró
que las actividades que propician
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los docentes observados, (mencio
nados DI, D2, D3, D4, D5 y D6);
fueron: copiar, exposiciones y expli
caciones del docente, exposiciones
de los alumnos, trabajos asignados
para la casa, trabajo en grupo en el
aula, como se evidencia a continua
ción:

Copiar: Consiste en transcribir
de un texto a su cuaderno, o bien
del pizarrón al cuaderno textual
mente la información. También se

incluyó aquí el dictado, pues los
alumnos copian lo que el docente
dicta. Esta actividad se manifestó en

todas las clases de todas las áreas y
en distintos momentos. A manera

de ejemplo se muestran algunas de
las expresiones de los docentes:

• "Saquen el cuaderno de socia
les y copien las fechas patrias
del mes de Junio" (DI)

• "Vamos a trabajar con vocabu
lario". [Dibujó un libro en el pi
zarrón y comenzó a dictar de un
libro] (D4)

• "Iniciamos hoy con fracciones
de igual denominador, adición
y sustracción. Saquen sus cua
dernos y escriban." (D6)

• [Los alumnos escribían lo dic
tado por el docente: párrafos se
leccionados del libro de texto]
(D4)

• [Hizo el dictado del tema: firma
del Acta de Independencia]
(DI)
Las copias fueron la base para

las posteriores evaluaciones. Con
ellas los estudiantes sólo aprendie
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ron de memoria la información

para luego escribirla en las pruebas
escritas y en los interrogatorios ora
les. Cabe destacar que no es una ac
tividad que favorece el desarrollo de
habilidad de pensamiento alguna.
Por esto, es posible firmar, no se
aplicó ninguna estrategia adecuada
para lograr el desarrollo de habili
dades de pensamiento.

Exposición y explicación del
docente. Configura la clase magis
tral tradicional: el docente dicta cá

tedra pues expone, dicta, explica a
sus alumnos que se encuentran pa
sivos escuchando o copiando cuan
do lo pide. La mayor parte de las
clases se desarrollaron de esta ma

nera, aunque una variación fue la
exposición de los alumnos; lo cual
sigue siendo clase magistral, ahora
de un alumno. Algunas observacio
nes y frases que recogen las exposi
ciones de los docentes son las si

guientes:
• [El docente explicó algunos sig

nificados y cómo éstos modifi
caban las frases]. (D2)

• [Envió a una de las alumnas a
buscarle el libro de matemáti

cas, extrayendo de éste varios
ejercicios que explicó en el pi
zarrón]. (DI)

• [Luego de la exposición de una
alumna, la maestra reforzó las
comparaciones con una lámina
del aparato circulatorio y las venas
de las hojas de los árboles] (D4)

• "Comparamos el N° de perso
nas que nacen con las que mue-
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ren en una región. Ahora uste
des van a investigar por qué
esto se relaciona con identidad.

Busquen el libro donde se ha
bla de Identidad Nacional y Re
gional" (D4)

• (Abordó el contenido sobre
cuentos, realizó la identifica

ción del tema y nombró los dis
tintos textos narrativos.] (D3)

• [Elmaestro explicael tema y los
alumnos copian]. (D5)

• "Hoy vamos a comenzar con
Ciencia y Tecnología. El conte
nido que se va a tratar son las
algas y hongos." [a continua
ción el docente expuso y expli
có el tema, pidió a los niños
que copiaran las diferencias del
libro.] (D5)
Se destaca entonces, que la dase

es magistral. En ella los alumnos sólo
escuchan al maestro y/o copian cuan
do lo pide. Esto sucedió reiterada
mente a lo largo de las cuatro sema
nas que duró la observación de dase,
en la mayoría de las dases y de las
áreas. Cabe insistir, entonces, que la
habilidad de pensamiento que se de
sarrolla es la memoria, puesto que no
se aplica ninguna estrategia o activi
dad apropiada para el aprendizaje de
habilidades como la comparación o
la elaboración de relaciones.

Exposición del alumno. Con
siste, como ya se dijo, en una varia
ción de la exposición del docente.
Algunas observaciones y frases que
recogen las exposiciones de los
alumnos son las siguientes:

• Felicitó a Isabel: "muy buena
exposición" [Isabel expuso el
tema del aparato digestivo utili
zando varias láminas] (D4)

• "La dase de hoy es sobre lo
religioso, económico y matri
monial y le corresponde expo
ner a Mario". [Mario dio la clase
utilizando una lámina] (D3)

• [Pasó a la alumna María a leer
un texto escrito sobre el am

biente] (DI)
• "Ahora Fabiola y Rebeca harán

la exposidón...".(D3)
• "Ahora vamos a ver como se

preparó Rosaura para hacer la
exposición sobre la circulación,
función y cuidado del aparato
circulatorio. Copien lo que
consideren importante porque
al final les voy hacer pregun
tas". [Isabel inició su exposi
ción hablando de la circulación

y las venas y diciendo que venas
y arterias son diferentes] (D5)

. • "Por favor, vamos a organizar-
nos para la exposición sobre el
aparato reproductor" (D6).
De igual manera que las clases

expositivas de los docentes, las cla
ses en las cuales exponen los alum
nos se caracterizan por la poca parti
cipación de los estudiantes, cuya ta
rea es copiar lo más importante. Es
tas clases tiene la desventaja para
quienes no exponen el hecho que
no leen ni estudian, puesto que no
necesitan preparar la exposición.
Luego, sobre el contenido sólo
aprende de memoria el alumno ex-
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positor. Aunado a ello, se observó
que los compañeros no preguntan
aún si no entienden, unas veces

para cuidar del compañero que ex
puso, otras para que no les pregun
ten si les corresponde exponer.

Asignación de trabajos para la
casa: Constituyen las clásicas tareas
que solicita el docente y que deben
realizar los alumnos en su tiempo
libre de clases, preferiblemente en
sus casas. Su objetivo es repasar los
contenidos trabajados en clase; sin
embargo, el contenido de dichas ta
reas eran aspectos de la misma clase
no tratados en ella, ahora asignado
como trabajo de investigación al
alumno. Ninguna maestra giró ins
trucciones al respecto. En la fecha
de entrega prevista, los pedía a sus
alumnos:

• "¿Trajeron los trabajos?" [Casi
todos se levantaron y los entre
garon] (D2)

• "Antes de salir dejen sus traba
jos en el escritorio" (D4)

• [Asigna de manera individual
los trabajos a traer por alum
nos] "La tarea que les mandé es
para la próxima semana" (D3).
Durante el período de observa

ción se detectó la asignación de tra
bajos en varias oportunidades; sin
embargo, las docentes no retoma
ron sus contenidos en la siguiente
dase ni cuando los devolvieron:

sólo los entregaron a los niños.
Cabe destacar, que al revisar algu
nos de tales trabajos, las investiga
dora pudo observa que se trataba de
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copias textuales del "libro texto" de
los niños. Igualmente, todos los tra
bajos seguían el mismo esquema:
breve introducción, desarrollo del

tema asignado (copiado del libro) y
una breve conclusión.

Este tipo de tareas son especial
mente útiles para realizar compara
ciones y/o establecer relaciones con
las debidas instrucciones al respec
to. No obstante, las docentes no los
aprovechan de esta manera. Por el
contrario, los estudiantes aprenden
de memoria lo que copian de forma
textual.

Trabajo grupal en el aula: Du
rante el período de observación una
sola docente organizó a los alum
nos en grupos de cinco en el aula.
Fue a la entrada, luego del receso.
Sin embargo, la tarea asignada no
era la apropiada para tal actividad,
como puede verse en las instruccio
nes de la maestra:

• "Ahora, van a trabajar en grupo.
Subrayen las palabras descono
cidas" (D4).
En los grupos, utilizando el tex

to establecido los niños leyeron de
manera individual y cada uno sub
rayó las palabras que no conocía.
Luego, uno o dos de los niños bus
caban en el diccionario y el primero
que hallaba la palabra, dictaba a sus
compañeros del diccionario. Los
demás niños del grupo sólo copia
ban el significado que les dictaba.

En síntesis, las actividades que
propician los docentes en el aula
son: copiar del libro o del pizarrón;
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exposiciones y explicaciones del do
cente, exposiciones de los alumnos,
trabajos asignados para la casa, tra
bajo en grupo en el aula. Tal como
son realizadas en el aula, sólo favo
recen el aprendizaje memorístico y,
en consecuencia, no son adecuadas

para desarrollar habilidades del
pensamiento científico.

6.2. Sobre la comparación

Para realizar una comparación
el proceso debe ser sistemático de
manera que facilite su aprendizaje y
transferencia a la vida cotidiana. En

ese sentido, De Sánchez (2000:
124) propone los siguientes pasos:

• Identifica el propósito.
• Identifica las variables que defi

nen el propósito.
• Divide la variable en más espe

cíficas.

• Especifica las características se
mejantes y diferentes corres
pondientes de cada variable.
En el proceso, al identificar el

propósito, se establece con preci
sión lo que se va a comparar, se defi
ne el tipo de comparación como
algo general o con un objetivo espe
cífico. Cuando el propósito de la
comparación es específico, de ante
mano queda determinada la varia
ble, aspecto o característica que se
desea comparar; pero el proceso
permite conocer con mayor profun
didad y con más detalles el aspecto
en cuestión. En el caso de que el
propósito sea general, el estudiante

debe identificar la variable y carac
terizarla en detalle, lo cual implica
una división de la variable en otras

más específicas, que se constituyen
en las dimensiones o los criterios de

comparación.

Una vez que se obtiene un lista
do de variables o sus dimensio
nes/criterios (características, aspec
tos), se analizan por separado sus
diferencias y sus semejanzas con
respecto a los aspectos selecciona
dos, preferiblemente utilizando
cuadros o tablas. Para terminar el

proceso se sintetizan las diferencias
y semejanzas.

Los resultados evidenciaron

que, en relación con la compara
ción, sólo dos de los docentes: (D4)
y (D5), señalaron como actividad
realizar la comparación. Para ello,
uno (D4) dictó las diferencias entre
algas y hongos; asimismo, dictó y
explicó las definiciones de los con
ceptos utilizados. El otro, (D5) dic
tó las diferencias entre venas y arte
rias y elaboró una analogía con las
venas de las hojas de los árboles.

Ninguno de ellos siguió el proce
so de tal manera que los estudiantes
lo aprendieran y llegaran a la síntesis
de las diferencias y semejanzas. Así, al
hacer énfasis en las diferendas, los es
tudiantes aprendieron de memoria
que venas y arterias son diferentes,
igual que los hongos y las algas.

Cabe destacar que otro de los
docentes (D3), al estudiar el cuento
se refirió a las distintas clases de tex

tos, pero no estableció comparacio-

435



Eva Pásete de Pinto y Yuraima Matos de R.
Actividades quepropicia eldocentepara desarrollar habilidades delpensamiento...

nes entre ellos. En este momento,

los alumnos dieron ejemplos de le
yendas y cuentos. Sin embargo, al
igual que los dos docentes antes re
feridos, tampoco realizó el proceso
de la comparación, desaprovechan
do la oportunidad para realizar una
comparación sistemática.

6.3. Establecer relaciones

Según De Sánchez, (2000), el
proceso de relacionar consiste en es
tablecer nexos entre dos característi

cas de manera simultánea por me
dio de una proposición. Es decir,
con la habilidad de establecer rela

ciones se conforman nexos entre

dos características de un objeto o si
tuación, referidas a una misma va
riable. Con la finalidad de sistema

tizar el aprendizaje de la habilidad
de establecer relaciones, De Sán
chez (2000: 130) propone como
procedimiento para ello, los si
guientes pasos:

• Define el propósito.
• Identifica las variables que defi

nen el propósito.
• Divide la variable en otros o

más específicos.
• Específica las características se

mejantes y diferentes de cada
variable.

• Establece nexos entre pares de
características correspondientes
a cada variable.

• Formula las relaciones.

En el proceso propuesto se pue
de observar que los primeros cuatro
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pasos se corresponden con el proce
dimiento para la comparación y,
por lo tanto, ya fueron descritos.
Para continuar y proceder a estable
cer las relaciones, es necesario que
se establezcan vínculos entre pares
de características. Los enlaces se rea

lizan por medio de proposiciones.
Estas, pueden expresar diferencias,
similitudes, pertinencia, causali
dad, entre otras. Para terminar, se
formulan las relaciones estableci

das, creadas o reestructuradas.

En lo que respecta a establecer
relaciones, los resultados demostra

ron que uno sólo de los docentes
(DI) en una dase (matemática)
comparó cantidades (fechas históri
cas) y los niños establecieron rela
ciones de "mayor que" y "menor
que" según el orden de posición de
los números. Sin embargo, no reali
zó el proceso de establecer relacio
nes sistemáticamente.

Otro docente (D4) envió a los
niños a encontrar (copiar del libro)
la relación entre el número de per
sonas nacidas y muertas con la
identidad nacional y regional. No
explicó cómo ni señaló que relacio
nar posee un proceso, perdiendo la
oportunidad de enseñar a los estu
diantes a realizar una relación de

manera sistemática.

7. Conclusiones

El Sistema Educativo ha diseña

do reformas curriculares con la fina

lidad de que el docente explote al
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máximo sus habilidades y desarro
lle las mismas en sus alumnos, por
esto, se incluyó el Eje Transversal
Desarrollo del Pensamiento. Sin

embargo, para lograr su desarrollo
cabalmente se requieren maestros
innovadores, que propicien activi
dades de aprendizaje distintas al
uso del libro de texto o a la exposi
ción. Luego, se pretendió determi
nar las actividades que propician
los docentes para desarrollar las ha
bilidades del pensamiento científi
co en los alumnos de la segunda
etapa de educación básica, llegando
a las siguientes conclusiones:

Las actividades que promueven
los docentes durante el proceso de
enseñanza y aprendizaje, son: la co
pia por parte de los alumnos, la expo
sición tanto del docente como del

alumno, asignación de trabajos para
la casa, y el trabajo grupal en el aula.
Debido a sú característica memorísti-

ca, no permite que el alumno apren
da procesos, sólo contenidos. En con
secuencia, los alumnos no logran el
aprendizaje de procesos del pensa
miento científico como la compara
ción o el establecer relaciones.

Por otra parte, se puede afirmar
que la comparación es entendida
como las diferencias entre dos va

riables y que estas diferencias se
aprenden de memoria. En ese senti
do, no se aplica el proceso de com
paración de manera sistemática.

En lo que respecta al relacionar,
aparentemente sólo se vincula con
Matemática; pero no se realiza siste

máticamente. En consecuencia, los
alumnos no logran aprender a com
parar ni a establecer relaciones
como habilidades básicas de pensa
miento científico, el cual implica un
lenguaje y unos conceptos específi
cos.
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