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Resumen

La escritura es una préctica sociocultural situada que favorece el pensamiento critico, el
aprendizaje, la construccion del conocimiento y la comunicacion. Sin embargo, en las
asignaturas de educacion media general del sistema educativo venezolano, suele enfo-
carse en aspectos linglisticos y la transcripcion de textos producidos por otros. En con-
secuencia, este ensayo tiene como objetivo reflexionar sobre las practicas de la escritura
por parte de docentes de Educacion Media General en relacion con los elementos so-
ciohistéricos que inciden en sus actividades escolarizadas para la construccion de géne-
ros. Metodol6gicamente, parte de una reflexion etnografica, que persigue generar apor-
tes tedricos desde la perspectiva de la teoria de la literacidad discursiva, en torno a los
diferentes elementos que influyen sobre los procesos escriturales de géneros escolares
en secundaria. Esta reflexidn sugiere que, en este nivel de ensefianza, la escritura es
considerada como habilidad elemental y estatica, que se aprende en los primeros afios
de escolaridad, y cuya ensefianza corresponde a los profesores de lengua y literatura. Se
concluye, la deliberacion muestra algunos de los elementos sociohistéricos que inciden
en las practicas de ensefianza, tales como el éxodo profesional, el ejercicio de profesio-
nales no docentes, la limitada formacion de los nuevos docentes, los efectos de la pan-
demiay la resistencia a la actualizacién académica. Por ello, resulta imperioso trascender
esta concepcion y optar por la perspectiva de la literacidad discursiva.
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sociohistdricos, literacidad discursiva
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Writing Practices in General Secondary
Education: Conceptions and Determining
Sociohistorical Elements

Abstract

Writing is a situated sociocultural practice that fosters critical thinking, learning,
knowledge construction, and communication. However, in the general secondary ed-
ucation curriculum of the Venezuelan educational system, it tends to focus on lin-
guistic aspects and the transcription of texts produced by others. Consequently, this
essay aims to reflect on the writing practices of general secondary education teachers
in relation to the sociohistorical elements that influence their classroom activities for
the construction of writing genres. Methodologically, it begins with an ethnographic
reflection, which seeks to generate theoretical contributions from the perspective of
discourse literacy theory, regarding the different elements that influence the writing
processes of school genres in secondary education. This reflection suggests that, at
this level of education, writing is considered an elementary and static skill, learned
in the early years of schooling, and whose instruction falls to language and literature
teachers. In conclusion, the discussion reveals some of the socio-historical elements
that influence teaching practices, such as the professional exodus, the presence of
non-teaching professionals, the limited training of new teachers, the effects of the
pandemic, and resistance to academic updating. Therefore, it is imperative to move
beyond this conception and adopt the perspective of discourse literacy.

Keywords: general secondary education, writing, conceptions, sociohistorical
elements, discursive literacy

Introduccién sociales que en este espacio se desarro-

llan y se requiere para actividades que

La escritura representa un pro-  €stdn mas alla de este contexto (Abra-

ceso fundamental en todas las areas que ~ Movich, 2021). Se entiende como un

comprenden el pensum escolar del nivel ~ Proceso en plural, polifonico, que se

de Educacion Media General (EMG) del ~ transformay profundiza de manera par-

sistema educativo venezolano, debido a  ticular para cada escritor y contexto es-
que fortalece los procesos académicos y ~ critural (Giroux, 2003).
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En atencion a su importancia aca-
démica, los docentes solicitan a sus es-
tudiantes la elaboracion de distintos gé-
neros escolares en EMG. No obstante, se
observa que las practicas de ensefianza
de escritura en este nivel se centran en
estrategias mecanicas, con énfasis en los
aspectos formales y con productos escri-
tos que, lejos de mostrar su postura, re-
producen voces ajenas sin el debido re-
conocimiento autoral. De modo que se
desdibuja la funcién epistémica de este
proceso. Asimismo, se aprecia la exis-
tencia de una serie de factores sociohis-
toricos que inciden en la didactica para
ensefiar esta herramienta.

Es por ello que este ensayo persi-
gue reflexionar sobre las concepciones
de la escritura por parte de docentes de
EMG y en la relacién con los elementos
sociohistdricos que inciden en sus prac-
ticas escolarizadas para la construccion
de géneros. En tal sentido, propone una
mirada critica de los aspectos que sub-
yacen a su ensefianza y aprendizaje en
este nivel. Esta pretensidn tiene como
marco orientador la teoria de la literaci-
dad discursiva.

Desarrollo

La Escritura en Educacion
Media General: Concepciones
de los Docentes

La escritura, ademas de ser el me-
dio de comunicaciébn mas importante
desarrollado por el hombre, representa
el instrumento que le facilita acercarse al
conocimiento y transformar el nuevo sa-
ber para si y para otros, que forman parte
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de la misma comunidad discursiva o
que, también, se pueden distanciar en
tiempos y espacios sociohistoricos, pero
que se encuentran conectados por un in-
terés tematico y de conocimiento. En
otras palabras, posee una funcion episté-
mica que estimula el pensamiento, pro-
mueve la vision critica y transforma las
ideas (Serrano, 2014).

Por ende, la construccion de geé-
neros discursivos en los distintos niveles
de escolaridad y, particularmente en
EMG en el sistema venezolano, deberia
permitir el desarrollo del potencial epis-
témico, la abstraccion y la criticidad in-
herentes a cada area o disciplina, aspec-
tos determinantes para las competencias
que este estudiante requerird luego en
ambitos universitarios mas especializa-
dos. Sin embargo, no siempre es traba-
jada en este nivel con el grado de com-
plejidad y acompafiamiento que permi-
ten alcanzar una escritura académica
competente, ya que se suele restar méri-
tos a la capacidad que tienen los estu-
diantes para ello y, didacticamente, los
docentes preferirian enfocarse en una
transcripcién superficial, que repite lo
escrito por otros, en diferentes fuentes
fisicas y digitales, o lo expresado por
ellos en el aula de clases (Marin Zavala,
2019).

De hecho, ha podido evidenciarse
que, en este nivel, la transcripcidn literal
sin indicacion de fuente de referencia al-
guna o plagio académico alcanzo la ca-
tegoria de género escolar o seudogénero.
Si bien este “fendmeno afecta la vida
académica en cuanto implica una viola-
cion de sus normas y un cuestiona-
miento a la formacidén del estudiante”
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(Ochoa & Cueva, 2014, p. 97), a veces,
se pasa inadvertido y se considera como
escritura producida por los alumnos.
Aun asi, no responde a los conceptos de
autonomia, criticidad y construccion au-
téntica del conocimiento que deberian
atenderse desde la perspectiva de la lite-
racidad discursiva, enfoque tedrico que
no es muy conocido dentro de este con-
texto educativo (Farfan & Gutiérrez,
2022).

Dicha practica parece estar vali-
dada aun cuando solapa acciones cues-
tionables académicamente y emplea he-
rramientas tecnoldgicas como la inteli-
gencia artificial, de donde se toman re-
dacciones parciales o integras, sin acre-
ditar la fuente. El interés evaluativo de
algunos maestros suele centrarse en
abordar el tema de la asignatura y los
conceptos requeridos, ahondando poco
0 nada en la autoria del género que se
revisa ni en el grado de comprensién o
reflexién que pudiera alcanzar el estu-
diante. Para algunos maestros escribir
significa transcribir, pues asi aprendie-
ron a realizarlo durante su formacion
(Silva-Pefia et al., 2016; Galan et al.,
2020). Por tanto, proponerles otra
forma, los conflictla, pues supone dis-
ponerse a un proceso con el cual no es-
tan familiarizados.

Es asi como, en las escuelas vene-
zolanas, los estudiantes suelen egresar
de EMG convencidos de que escriben,
porque algunos vivieron la experiencia
de transcribir textos a lo largo de todo el
nivel educativo. Esta realidad entra en
franca confrontacién académica, ética e
incluso emocional, cuando ingresan al
nivel universitario; debido a que en este

requieren evidenciar y aplicar compe-
tencias de escritura, que no desarrolla-
ron con la solidez demandada académi-
camente. Al respecto, investigadores
como Mostacero (2011) y Londofio
(2015) sefialan que muchos de los estu-
diantes provenientes de secundaria o ba-
chillerato carecen de las competencias
requeridas para afrontar efectivamente
los desafios de lectura y escritura de la
cultura universitaria.

De forma concreta, en el nivel de
EMG la escritura es concebida como
una habilidad que se aprende en los pri-
meros afios de estudio y, por ende, el
maestro considera que esto es suficiente
para que un estudiante la aplique de alli
en adelante en cualquier asignatura, gé-
nero, o audiencia. Asi, es fundamental
dominarla en la etapa en que este se en-
cuentra con el codigo escrito. En conse-
cuencia, pareciera que la responsabili-
dad de lograr esta habilidad recae, fun-
damentalmente, en los docentes del ni-
vel de educacion basica primaria.

Desde esta perspectiva, bastaria
reconocer el codigo linguistico para
desenvolverse con éxito en cualquier si-
tuacion de escritura gue se presente. So-
bre este particular, Carlino (2005) ha
planteado que la escritura, lejos de ser
una habilidad que se aprende en un mo-
mento y para toda la vida, se va constru-
yendo y ajustando a los prop6sitos co-
municativos y a las convenciones tanto
del género discursivo, como de las areas
del saber.

Ante ello, es importante decir que,
ciertamente, hay aspectos propios de la
escritura en tanto se estudia en si misma,
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COmMO son sus normas gramaticales refe-
ridas a reconocer el cédigo, encontrarse
con el alfabeto, forma, fonética y fun-
cidn; estos son elementos necesarios que
permiten diferenciar cada uno de sus
componentes y su relacion con el objeto
0 situacion que nombran en la realidad
abstracta y tangible de las personas (Ma-
rins-Costa & Almeida, 2022; Navarro &
Revelchion, 2021). Una vez que se logra
el reconocimiento del cédigo, hay que
trabajar en el desarrollo de otras compe-
tencias. Esta Gltima consideracion repre-
senta, entonces, la dificultad pedagdgica
por atender.

De ser cierta esta vision, los estu-
diantes no seguirian evidenciando difi-
cultades al respecto, incluso en estudios
de este nivel u otros mas avanzados
(Londofio, 2015). Estas limitaciones se
hacen cada vez mas notorias en quienes
se postulan para dedicarse a la vida de
maestros. Los aspectos sefialados invi-
tan a repensar la afirmacion referida a
que escribir es una habilidad aprendida
para toda la vida y en cualquier situacién
comunicativa, que no requiere de un
proceso consensuado y consciente por
los maestros de todas las areas y niveles
educativos.

Otra de las afirmaciones presen-
tes dentro del gremio de compafieros
educadores o profesionales en las diver-
sas disciplinas, que se desempefian co-
mo maestros responsables de las asigna-
turas de la malla curricular de este nivel
educativo, esta referida a la pretension
tedrica de que los estudiantes que logran
procesos de escritura encaminados a ser
buenos, aceptables u 6ptimos en deter-
mina &rea, deberian hacerlo por igual en
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todas las asignaturas en las que se deba
escribir un género escolar.

Aunado a lo anterior, algunos coin-
ciden en el supuesto de que la responsa-
bilidad de lograr procesos de escritura es
exclusiva del docente de lengua y litera-
tura, debido a que es un aspecto propio
de sus contenidos. Esta consideracion da
cuenta de “una vision de la escritura y
lectura como habilidades comunicativas
fijas, fragmentarias y descontextualiza-
das de la especificidad discursiva de las
disciplinas” (Cartolari & Carlino, 2009,
p. 208).

Por tanto, es necesario tener pre-
sente que la escritura es el instrumento
gue permite obtener, transformar el sa-
ber y compartirlo a una determinada co-
munidad discursiva. El conocimiento de
cada &rea se hace tangible, del mundo de
las ideas al contexto educativo, a través
de la palabra. Esta premisa permite ase-
verar, entonces, que el potencial episté-
mico de la lengua es responsabilidad de
todas las disciplinas (Gonzélez, 2018;
Carlino, 2003).

Asimismo, es importante consi-
derar la perspectiva que centra los pro-
cesos de escritura en los aspectos forma-
les y gramaticales de la lengua. De esta
manera, se suele revisar o calificar un
texto si este posee una grafia visual-
mente agradable, armdnica o legible, si
esta organizado, no presenta dificultades
de ortografia, emplea los signos de pun-
tuacion, entre otros (Pérez & Lopez,
2023). Con esta observacion no esta
dada la pretension de desmerecer estos
elementos para lograr un texto coherente
y bien logrado, ya que son fundamenta-
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les. No obstante, el proceso no se cir-
cunscribe a estos; dado que existen otros
referidos a la disciplina, el género, el
contexto, la cultura, ideologias subya-
centes, el destinatario, al sujeto en si
mismo, las actitudes, valores, identida-
des y subjetividades que deben conside-
rarse (Gamboa et al., 2016; Londofio,
2015).

La escritura de géneros escolares
se hace presente en las diferentes asig-
naturas que conforman el pensum de es-
tudio del nivel de EMG. Sin embargo,
las pautas de como conseguir esta pre-
tension parecieran requerir mayor siste-
matizacion y claridad. Ante ello, es ne-
cesario que, previamente, se trabajen y
lean modelos de los géneros que se de-
ben lograr y no solo se escriban a partir
de la discrecionalidad del maestro, la
cual no siempre coincide con la nocion
de género escolar de los estudiantes.

Asi, estas practicas y estrategias
didacticas no derivarian en que los
alumnos presenten dificultades para re-
conocer el codigo, no trasciendan la
comprension literal y, por consiguiente,
la escritura mecanicista y transcriptiva
(Marin, 2018); o no escribirian porque
les ha sido encargado como una evalua-
cién para medir el contenido aprendido
sin generar reflexiones sobre las conven-
ciones linguisticas, discursivas. Frente a
esta situacion, la literacidad discursiva
constituye una opcién teérica gque va
mas alla de “las nociones de codifica-
cién y decodificacion, ya que las com-
prende inmersas en los ambitos sociales
y culturales, donde entran en juego los
distintos componentes que los constitu-

yen (ideologias, estructuras de poder, in-
teracciones sociales, politicas e institu-
cionales, entre otros)” (Sandoval &
Zanotto, 2022, p. 3).

Didactica de la escritura en EMG:
elementos sociohistéricos
influyentes

Luego de conocer las concepcio-
nes de escritura de los docentes de
EMG, se reflexionara sobre algunos de
los elementos que determinan su didac-
tica. En primera instancia, se hace nece-
sario acotar que, en este momento So-
ciohistorico, las escuelas venezolanas
estan experimentando un acentuado
éxodo de profesionales en el area educa-
tiva (Martinez & Lopez, 2023). Es asi
como la ausencia de maestros formados
y acreditados para tal fin se convirtié en
una arista del problema gue no se puede
ocultar, si se desea ensefiar a escribir a
las nuevas generaciones con la profun-
didad y la sistematizacion que este pro-
ceso demanda.

Asimismo, este aspecto se rela-
ciona con el elemento siguiente aso-
ciado a la formacion de los “nuevos
maestros”. Las comillas no son casuales.
Resulta justo reconocer que varios de los
gue se disponen a aplicar como nuevos
profesionales en el campo educativo
cuentan con la vocacion y el deseo de
formarse. Incluso, existen experiencias
importantes de resaltar como los progra-
mas de estudios abiertos, espacios de
formacién y acreditacién de saberes,
como los llevados a cabo por la Univer-
sidad Politécnica Kléber Ramirez (Ca-
rrillo, 2025). Aun asi, un nutrido grupo
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de las personas que aplican para este
proceso aparecen en el &mbito educativo
por razones, que distan de la idea de for-
mar.

En efecto, algunos son profesio-
nales de otras areas, otros pasaron de la
figura de administrativos y obreros al rol
de maestros y otros estan alli porque al-
guien les informd que, en la actualidad,
inicialmente, solo se requiere postularse
y atender un aula de clases; ya que la for-
macion pedagdgica y psicolégica no es
requisito de admision y validacion pro-
fesional, posteriormente, podran conso-
lidarla en tiempos que distan de los lap-
sos establecidos por las universidades de
notoria trayectoria académica en este
pais.

Otro elemento de caracter so-
ciohistorico es la actualizacion de los
maestros antiguos (Uzcategui et al.,
2018). Hay un namero importante con
resistencia a dejarse llevar por las hojas
amarillas de sus primeros apuntes como
profesionales en este campo. De estos,
también hay otro grupo que se siente
agotado, desmotivado y considera que lo
aprendido es suficiente para cerrar sus
ultimos ciclos como formadores. Sin lu-
gar a dudas, a quienes se encuentran en
esta categorizacién es imperioso guiar-
los a un proceso de motivacién y actua-
lizacion permanente, pues hay que oxi-
genar la ensefianza al ritmo en el que lo
hacen las generaciones actuales y, ade-
mas, hay que reconocer los méritos por
formacién y afios de servicio.

A esto se suman los afios de pan-
demia por Covid-19 y afios con horario
mosaico. Esta circunstancia mundial,
gue pareciera haberse trascendido en el
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ambito educativo porque se disefiaron
estrategias desde la virtualidad y la dis-
tancia, dejé marcadas secuelas en la for-
macion y disposicion de todos los acto-
res sociales involucrados en el campo de
la educacion. En los centros educativos
se planificaron asignaciones de escritura
durante esta situacion sobrevenida. Los
nifios y adolescentes entregaron tareas,
muchas de las cuales no fueron realiza-
das por ellos, sino por sus padres o un
docente tutor; sin embargo, se corrigie-
ron y les permitieron su prosecucion o
graduacion.

Luego de este suceso inusitado,
cinco afios después, la influencia de di-
chas estrategias en la realidad aulica es
determinante; pues, en el contexto vene-
zolano, se paso6 abruptamente a una mo-
dalidad para la cual no existia la prepa-
racion necesaria por no contar -ni en los
centros educativos ni en los hogares-
con recursos tecnoldgicos idoneos para
asumir estos desafios (Rosales et al.,
2021). En otros casos, la tecnologia
existe, pero no la alfabetizacién para
emplearla con fines académicos.

Los estudiantes de EMG presen-
tan notorias dificultades para identifi-
car el cédigo escrito (alfabeto, conso-
nantes, vocales), omiten grafias, sila-
bas, aglutinan grafias y palabras, con-
funden grafias, no reconocen la espa-
cialidad de su cuaderno. Algunos estan
iniciados en el proceso de lectura por
silabeo. Por lo tanto, entrar a un aula
de EMG, perteneciente a los primeros
afios, puede ser muy familiar a los pro-
cesos de lectura y escritura propios de
los grados iniciales del nivel de educa-
cion bésica de primaria.
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En medio de los aspectos plantea-
dos, cabe preguntar si la escritura de gé-
neros escolares llevada a cabo en los
centros educativos de EMG responde
con acierto a un proceso de colaboracion
y consenso. Algunas pistas que pudieran
ayudar a responder esta interrogante
orientan, a su vez, a otras preguntas re-
toricas, que se presentan a continuacion
y que seria importante se formule cada
maestro o responsable de acompariar a
los estudiantes de este nivel en cual-
quiera de las asignaturas. Estas se consi-
deraron a partir de un enfoque tedrico
que apunta a la literacidad discursiva
(Montes & Lopez, 2017; Zavala, 2011).

Al respecto, cabe cuestionarse
como docente si existe claridad en el
concepto, estructura y proposito de es-
cribir géneros escolares; si hay continui-
dad didactica en su escritura, entre nive-
les educativos y afios de estudio; si se
desarrolla un trabajo interdisciplinar en-
tre los especialistas de las asignaturas y
los especialistas en escritura; y se esta-
blecen las diferencias entre el concepto
de géneros escolares y las estrategias
cognitivas y cognitivo — linglisticas, las
tipologias textuales, que permiten orga-
nizar el pensamiento, el conocimiento y
los procesos de lectura y escritura y si la
escritura de estos géneros representa un
aspecto significativo para la vida de los
estudiantes.

Conclusiones

A lo largo de esta disertacion se
planted que, en las asignaturas de la pro-
puesta de estudio del nivel de EMG en
el sistema venezolano, los maestros a-

signan la construccion de géneros esco-
lares. No obstante, en la préactica, ain
son varios los elementos que deben con-
siderarse con especial atencion para lo-
grar que los estudiantes alcancen este
proceso de escritura con autonomia, pro-
fundidad y un nivel de criticidad necesa-
rio para que asi puedan transformar su
conocimiento.

Algunos de estos componentes
estan direccionados por las estrategias
didacticas que los maestros emplean, las
cuales siguen determinadas por una pro-
puesta tradicional, centrada en el mo-
delo lingistico, que concibe la escritura
como una habilidad aprendida en los pri-
meros afios de escolaridad y aplicable a
cualquier situacion discursiva. Otras es-
tan condicionadas por el contexto so-
ciohistorico, la formacion de los funcio-
narios encargados de educar en este ni-
vel, la calidad y el tiempo que se dedica
para la escritura de géneros, que son
asignados, pero no son estudiados desde
su estructura, estilo, propdsito, audien-
cia, entre otros aspectos de caracter so-
ciocultural.

En ese sentido, lograr procesos de
escritura mediados por la colaboracion y
el consenso deberia atender diferentes
aristas, que parten de la formacién escri-
tural del maestro o profesional, indistin-
tamente del area en la que se desempefie,
lo cual le permitiria considerar esta he-
rramienta desde una perspectiva episté-
mica y no solo como un recurso para
medir el conocimiento de los estudian-
tes, a partir del plagio que estos puedan
realizar de una fuente originalmente es-
crita por un tercero.
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Ademads, lo ayudaria a ampliar su
horizonte en cuanto al método que em-
plea para ensefiar a escribir, ya no se
centrara exclusivamente en los aspectos
formales de la escritura, sino que, unido
a ellos, trabajara un proceso mas contex-
tualizado, con destinatarios reales, que
se reescribe las veces que sea necesario
y se logra colaborativamente entre los
pares del aula, los especialistas de escri-
tura, las asignaturas que constituyen el
pensum de estudio, los afios y los niveles
educativos.

Es necesario trascender la vision
mecanica centrada en el cddigo de la es-
critura para dotarla de sentido, valor so-
cial, necesidad académica, y atribuirle
una funcion epistémica. La literacidad
discursiva representa una alternativa
idonea; pues otorga otro significado a la
lectura y la escritura que supera el inte-
rés marcado por los aspectos formales
que si bien son relevantes no son sufi-
cientes para mostrar la multidimensio-
nalidad del proceso escritural.

Desde esta concepcion, la escri-
tura mas que una habilidad es un pro-
ceso, que se va nutriendo, mejorando,
enriqueciendo, maodificando, transfor-
mando en la medida en que se realiza
con la conciencia de aprender a escribir
con autonomia. Lograr este propdsito re-
cae indiscutiblemente en las estrategias
qgue empleen los adultos vy, particular-
mente, los maestros de todas las asigna-
turas y disciplinas para acercar a cada
estudiante a consolidar sus competen-
cias como escritor de géneros escolares.

544

Referencias

Abramovich, N. (2021). Palabras preli-
minares: Gestion Escolar y Escri-
tura. En F. Navarro & A. Revel
(Eds.). Escribir para Aprender
Disciplinas y escritura en la es-
cuela secundaria (pp. 13-18).
Paidds. Edicion digital por The
WAC Clearinghouse.
https://wac.colostate.edu/docs-
/books/escribir/aprender.pdf

Carlino, P. (2003). Alfabetizacion Aca-
démica: un cambio necesario, al-
gunas alternativas posibles. Re-
vista Educere, 6 (20), 409-420.
http://erevistas.saber.ula.ve/in-
dex.php/educere/article/view-
/12363

Carlino, P. (2005). Escribir, leer y
aprender en la universidad. Una
introduccion a la alfabetizacion
académica. Fondo de Cultura
Econdmica.
https://www.aacademica.org-
[paula.carlino/3.pdf

Cartolari, M., & Carlino, P. (2009). Leer
y tomar apuntes para aprender en
la formacién docente: un estudio
exploratorio. Magis. Revista In-
ternacional de Investigacion en
Educacion, 4(7), 67 -86.
https://dialnet.unirioja.es/ser-
vlet/articulo?codigo=4434862

Carrillo, T. (30 de junio de 2025). Pro-
grama Universitario de Estudio
Abiertos. [Ponencia]. Universidad



https://wac.colostate.edu/docs-/books/escribir/aprender.pdf
https://wac.colostate.edu/docs-/books/escribir/aprender.pdf
http://erevistas.saber.ula.ve/index.php/educere/article/view-/12363
http://erevistas.saber.ula.ve/index.php/educere/article/view-/12363
http://erevistas.saber.ula.ve/index.php/educere/article/view-/12363
https://www.aacademica.org-/paula.carlino/3.pdf
https://www.aacademica.org-/paula.carlino/3.pdf
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=4434862
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=4434862

Yamileht Virginia Castro Antolinez

Précticas de Escritura en Educacion Media General: Concepciones y Elementos...

Politécnica Klebert Ramirez. Ga-
ceta Nacional: 40366.

Farfan, C., & Gutiérrez, M. (2022). En-
sefiar a leer en las asignaturas: re-
vision sistematica de la compren-
sién critica en la educacion media
colombiana. Revista Latinoame-
ricana de Lectura y Escritura.
Traslaciones, 9(18), 146-167.
https://revistas.uncu.edu.ar-
/ojs3/index.php/traslaciones/arti-
cle/view/6418

Galén, J., Corredor, J., Lopez, V., &
Soto, Y. (2020). Concepciones
docentes: reflexiones sobre las
practicas en la ensefianza de la es-
critura. Enunciacion, 25(2), 232-
246.
http://revistas.udistrital.edu.co-
[ojs/index.php/enunc

Gamboa, A., Mufioz, P., & Vargas, L.
(2016). Literacidad: nuevas posi-
bilidades socioculturales pedago-
gicas para la escuela. Revista Lati-
noamericana de Estudios Educati-
vos, 12(1), 53-70.
http://www.redalyc.org/articulo.

Giroux, H. (2003). Pedagogia y politica

de la esperanza. Argentina. Amo-
rrortu Editores.
Giroux, A. Pedagogia Y Politica
De La Esperanza. Teoria, Cultura
Y Ensefianza: Giroux: Free
Download, Borrow, and Stream-
ing : Internet Archive

Gonzélez, M. (2018). Concepciones y
practicas de ensefianza de docen-
tes formadores futuros/ futuras
docentes en ciencias naturales.
Contextos de inclusion digital

[Trabajo de maestria, FLACSO
Facultad Latinoamericana de Cien-
cias Sociales].
https://repositorio.cfe.edu.uy-
/handle/123456789/1052

Londofio, D. (2015). De la lectura y la

escritura la literacidad: una revi-
sion del estado de arte. Anagra-
mas Rumbos y Sentidos de la Co-
municacion, 13(26), 197-220.
https://www.redalyc.org/ar-
ticulo.0a?id=491548260011

Marin, J. (2018). Précticas educativas

de literacidad en la escuela se-
cundaria: entre la tradicion y la
innovacion [Tesis doctoral, Bene-
mérita Universidad Auténoma de
Puebla].
https://repositorioinstitucio-
nal.buap.mx/items/5b8c2blc-
593f-4fb6-abdb-12ac760502b8

Marins-Costa, E., & Almeida, L. (2022).

Geénero discursivo como eje de
propuestas didacticas para las cla-
ses de lenguas. Entre Palabra, 12
(1), 19-41.
http://www.entrepalavras.ufc.-
br/revista/index.php/Revista/arti-
cle/view/2385

Marin Zavala, J. (2019). Ensefianza de

la literacidad en secundaria desde
la percepcion de los estudiantes.
CPU-e. Revista de Investigacion
Educativa, (28), 37-57.
https://doi.org/10.25009/cpue.vOi
28.2598

Martinez, M., & L6pez B, R. (2023). Im-

pacto de la emigracion de docen-
tes venezolanos de educacion ini-
cial en la gestién escolar. Caso:

545


https://revistas.uncu.edu.ar-/ojs3/index.php/traslaciones/article/view/6418
https://revistas.uncu.edu.ar-/ojs3/index.php/traslaciones/article/view/6418
https://revistas.uncu.edu.ar-/ojs3/index.php/traslaciones/article/view/6418
http://revistas.udistrital.edu.co-/ojs/index.php/enunc
http://revistas.udistrital.edu.co-/ojs/index.php/enunc
http://www.redalyc.org/articulo
https://archive.org/details/giroux-a.-pedagogia-y-politica-de-la-esperanza.-teoria-cultura-y-ensenanza
https://archive.org/details/giroux-a.-pedagogia-y-politica-de-la-esperanza.-teoria-cultura-y-ensenanza
https://archive.org/details/giroux-a.-pedagogia-y-politica-de-la-esperanza.-teoria-cultura-y-ensenanza
https://archive.org/details/giroux-a.-pedagogia-y-politica-de-la-esperanza.-teoria-cultura-y-ensenanza
https://archive.org/details/giroux-a.-pedagogia-y-politica-de-la-esperanza.-teoria-cultura-y-ensenanza
https://repositorio.cfe.edu.uy-/handle/123456789/1052
https://repositorio.cfe.edu.uy-/handle/123456789/1052
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=491548260011
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=491548260011
https://repositorioinstitucional.buap.mx/items/5b8c2b1c-593f-4fb6-abdb-12ac760502b8
https://repositorioinstitucional.buap.mx/items/5b8c2b1c-593f-4fb6-abdb-12ac760502b8
https://repositorioinstitucional.buap.mx/items/5b8c2b1c-593f-4fb6-abdb-12ac760502b8
http://www.entrepalavras.ufc.-br/revista/index.php/Revista/article/view/2385
http://www.entrepalavras.ufc.-br/revista/index.php/Revista/article/view/2385
http://www.entrepalavras.ufc.-br/revista/index.php/Revista/article/view/2385
https://doi.org/10.25009/cpue.v0i28.2598
https://doi.org/10.25009/cpue.v0i28.2598

Encuentro Educacional ~ e-ISSN 2731-2429
\ol. 32 (2) julio —diciembre 2025: 536-547

instituciones privadas del munici-
pio Baruta. Areté, Revista Digital
del Doctorado en Educacion,
9(18), 153-176.
https://saber.ucv.ve/ojs/index.-
php/rev_arete/article/view/27260

Montes, M., & Lépez, G. (2017). Litera-
cidad y alfabetizacion disciplinar:
enfoques tedricos y propuestas
pedagdgicas. Perfiles Educativos,
XXXIX (155). 162-178.
http://www.redalyc.org/articulo.-
0a?id=13250922010

Mostacero, R. (2011). La escritura aca-
démica como discurso experto y
como politica de ingreso a la uni-
versidad. En F. Bolet (Ed.). Dis-
curso y Educacion. Cuadernos
ALED. Venezuela.
http://erevistas.saber.ula.ve/in-
dex.php/legenda/article/view-
13920/3784

Navarro, F. & Revelchion, A. (2021) Es-
cribir para aprender. Disciplinas
y escritura en la escuela secunda-
ria. Voces de la educacion. Area
Paidds. Edicién digital.
https://ri.conicet.gov.ar/handle-
/11336/115154

Ochoa, L., & Cueva, A. (2014). El pla-
gio y su relacién con los procesos
de escritura académica. Forma y
Funcién, 27(2), 95-113.
https://www.redalyc.org/pdf/219-
[21935715003.pdf

Pérez, J., & Lopez, M. (2023). Préacticas
de evaluacion en el aula y lite-
racidad evaluativa: Un acerca

546

miento cualitativo. Revista Andi-
na de Educacion, 6(1), 1-13.
https://doi.org/10.32719/2631281
6.2022.6.1.9

Rosales, J., Alvarado, A., & Morales, J.
(2021). Educacion virtual en
tiempos de contingencia. Un acer-
camiento a la realidad del docente
venezolano. Revista Latinoameri-
cana de Estudios Educativos, 51
(Extraordinario), 153-180.
https://dialnet.unirioja.es/ser-
vlet/articulo?codigo=8280027

Sandoval, D., & Zanotto, M. (2022).
Desarrollo de la literacidad cri-
tica, curriculo y estrategias didac-
ticas en secundaria. Sinéctica,
(58), e1312.
https://www.scielo.org.mx/pdf/si
ne/n58/2007-7033-sine-58-

e1312.pdf

Serrano, S. (2014). La lectura, la escri-
tura y el pensamiento. Funcion
epistémica e implicaciones peda-
gdgicas. Lenguaje, 42(1), 97-122.
https://doi.org/10.25100/len-
guaje.v42i1.4980

Silva-Pefia, I., Tapia, R., e Ibafiez, M.
(2016). Concepciones docentes
sobre la escritura en primer afio de
educacion bésica. Paradigma,
37(1), 46-60.
https://ve.sci-
elo.org/pdf/pda/v37nl/art04.pdf

Uzcategui, L., Fonseca, J., & Davila, C.
(2018). Hacia una cultura de la
evaluacion y formacion del do-
cente. Administracién Educacio-
nal, 6(6), 111-119.



https://saber.ucv.ve/ojs/index.-php/rev_arete/article/view/27260
https://saber.ucv.ve/ojs/index.-php/rev_arete/article/view/27260
http://www.redalyc.org/articulo.-oa?id=13250922010
http://www.redalyc.org/articulo.-oa?id=13250922010
http://erevistas.saber.ula.ve/index.php/legenda/article/view-/3920/3784
http://erevistas.saber.ula.ve/index.php/legenda/article/view-/3920/3784
http://erevistas.saber.ula.ve/index.php/legenda/article/view-/3920/3784
https://ri.conicet.gov.ar/handle-/11336/115154
https://ri.conicet.gov.ar/handle-/11336/115154
https://www.redalyc.org/pdf/219-/21935715003.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/219-/21935715003.pdf
https://doi.org/10.32719/26312816.2022.6.1.9
https://doi.org/10.32719/26312816.2022.6.1.9
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=8280027
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=8280027
https://www.scielo.org.mx/pdf/sine/n58/2007-7033-sine-58-e1312.pdf
https://www.scielo.org.mx/pdf/sine/n58/2007-7033-sine-58-e1312.pdf
https://www.scielo.org.mx/pdf/sine/n58/2007-7033-sine-58-e1312.pdf
https://doi.org/10.25100/lenguaje.v42i1.4980
https://doi.org/10.25100/lenguaje.v42i1.4980
https://ve.scielo.org/pdf/pdg/v37n1/art04.pdf
https://ve.scielo.org/pdf/pdg/v37n1/art04.pdf

Yamileht Virginia Castro Antolinez
Précticas de Escritura en Educacion Media General: Concepciones y Elementos...

http://erevistas.saber.ula.ve/in- Cuadernos Comillas, 1(56), 52-66.
dex.php/administracioneducacio- https://lecturayescrituraunrn.-
nal/article/view/13935/0 wordpress.com/wp-content-

/uploads/2017/03/ul-obligatoria-
zavala.pdf

Zavala, V. (2011). La escritura acadé-
mica y la agencia de los sujetos.

La autora declara no tener conflictos de intereses relacionados
con la elaboracion del presente trabajo

547


http://erevistas.saber.ula.ve/index.php/administracioneducacional/article/view/13935/0
http://erevistas.saber.ula.ve/index.php/administracioneducacional/article/view/13935/0
http://erevistas.saber.ula.ve/index.php/administracioneducacional/article/view/13935/0
https://lecturayescrituraunrn.-wordpress.com/wp-content-/uploads/2017/03/u1-obligatoria-zavala.pdf
https://lecturayescrituraunrn.-wordpress.com/wp-content-/uploads/2017/03/u1-obligatoria-zavala.pdf
https://lecturayescrituraunrn.-wordpress.com/wp-content-/uploads/2017/03/u1-obligatoria-zavala.pdf
https://lecturayescrituraunrn.-wordpress.com/wp-content-/uploads/2017/03/u1-obligatoria-zavala.pdf

